COMPONENTES DEL DISENO CURRICULAR INSTITUCIONAL

1. PRINCIPIOS [INSTITUCIONALES QUE DAN IDENTIDAD AL
INSTITUTO DE FORMACION DOCENTE.

La ciudad de Viale se encuentra ubicada en el departamento Parand a 55
kilometros de la capital provincial. Es una de las ciudades con mayor poblacion del
departamento, con 10. 000 habitantes. Su fundacién data de 1907. Sus habitantes se
dedican a las actividades periféricas de la produccién agricola-ganadera, acopio de
cereales, procesamiento de alimentos balanceados, fabrica de harinas; con una fuerte
tendencia a la terciarizacion de su economia, traducida en gran ocupacion en el sector
publico (municipalidad, escuelas, hospital, seguridad, etc) y privado (manufacturas,

microemprendimientos, comercio, construccion, etc.)

La fundacion de Viale data de 1.907 y nuestra institucion nace en el afio 1.953

respondiendo a la necesidad educativa de la region.

En 1953 un grupo de hombres y mujeres se reunieron para fundar un colegio
secundario el instituto secundario “Viale”, luego Escuela Nacional Normal Mixta Viale

y desde 1986 Escuela Nacional Normal Superior de Viale.

Fue la primera institucion de orden nacional, creada en el interior del
departamento, de donde surgen a partir de 1957 los primeros egresados maestros

nacionales que fueron desempefiandose en distintas escuelas primarias de la zona.

La Institucion actualmente cuenta con todos los niveles educativos, desde el

Inicial hasta el Nivel Terciario.

La carrera de Profesor de EGB 1y 2 es la Unica oferta de estudios del nivel
superior disponible en la ciudad y en la zona. Tenemos y hemos tenido alumnos de
localidades vecinas como Tabossi, Segui, Maria Grande, Sosa, Las Tunas, Don
Cristobal, Crucesitas Séptima e inclusive ciudades como Crespo y Parana.

Nuestros principales objetivos estan centralizados en una formacion docente de

calidad y excelencia; en una capacitacion permanente destinada de forma extensiva a



docentes de la localidad y de la zona. En tal sentido, cabe destacar que nuestros
docentes elaboraron y llevaron adelante proyectos de capacitacion para docentes de las
zonas urbanas y rurales en los circuitos A, B 1, 2, 3 C. y F, en las diferentes areas

curriculares.

Actualmente, el Departamento de Capacitacion esta ofreciendo una Capacitacion
en Gestion Educativa destinada a docentes y directivos de nivel Inicial, EGB 1, 2y 3. El
mismo estd organizada en trayectos y espacios y se lleva a cabo desde el 2001 hasta la
actualidad.

Nuestro IFD ha ido evolucionando adaptandose a las distintas politicas
educativas. Es asi como los profesores se han ido capacitando en distintas tematicas.
Y desde que se implementa la RED se han ido presentando proyectos, que van siendo
ejecutados y evaluados muy favorablemente por los docentes capacitados y por las
distintas departamentales y, en muchos casos, se ha trabajado en forma
mancomunada con supervisores de las distintas zonas en diferentes
probleméticas.(Departamentales tales como La Paz, Federal, Feliciano, Parana,

Villaguay, Nogoy4, Diamante, Victoria entre otras)

Ofertas educativas de la zona: en la zona urbano-rural, en el ambito estatal,
solo se cuenta con nuestra oferta educativa. Otras alternativas se ofrecen en la
ciudad de Parand y en la zona rural, a través de los Instituto de Almafuerte y
Alberdi.

Docentes alumnos egresados: la relacion con nuestros alumnos egresados
perdura aun después de su egreso. Nuestro instituto les ofrece asesoramiento
constante en diferentes problematicas, en nuevas bibliografias (acercamos a todas
las escuelas de la zona el listado completo de bibliografias incorporadas), uso de
laboratorio (desarrollando practicas conjuntas con otras escuelas, realizando
investigaciones, indicando el uso adecuado del material y de los recursos del Plan
Social Educativo). Constantemente ofrecemos tutorias en las Olimpiadas
Matematicas Argentinas a maestros y nifios con inquietudes especiales y

participamos como jurado en las distintas instancias.



Asi mismo tiene un lugar preponderante el area de capacitacion de nuestro
IFD, pues seguimos capacitado en Matematica en distintas tematicas, en diferentes

departamento de nuestra provincia.

Para el mejoramiento de nuestras practicas requerimos el juicio critico de
nuestros egresados en actividad. Esto es fundamental para generar propuestas

organizacionales democraticas y participativas.

Relacion alumnos regulares: es 6ptima, se plantean distintos procesos de
retroalimentacion docente — alumno. Para una mejor convivencia, llevamos a cabo
talleres de reflexion sobre la marcha institucional . El régimen de cursado esta de
acuerdo con normativas de la Provincia. Nuestro Consejo Directivo se relne
constantemente para atender las solicitudes de reconocimiento de correlatividades de
materias y para estudiar las distintas normativas referidas a la certificacion y/o

acreditacion de saberes.

1.1. MARCOS PEDAGOGICO- DIDACTICOS QUE ENCUADRAN LAS
PRACTICAS INSTITUCIONALES.

Las practicas institucionales estan sostenidas por los siguientes pilares: en un
principio, la reflexion de la practica educativa, desde fundamentos tedricos y la
elaboracion y reelaboracion de la accidn a partir de esta reflexion. En tal sentido, la
construccion de los aprendizajes se basa en la indagacion de saberes por parte de los
alumnos y la recuperacion de las experiencias previas.

Para esto tomamos los aportes provenientes de distintas disciplinas, como la
psicologia, la sociologia, la epistemologia, entre otras, hacen que enriquezcamos el
campo de la didactica y el curriculo, para disponer mayores saberes acerca de la
ensefianza-aprendizaje. Insistiremos en la tarea de disefiar y desarrollar o poner en
accion la ensefianza es una construccion metodoldgica, que actia como unificadora
de los componentes del modelo didactico donde articulamos los diversos aspectos

que ella incluye.



Para que se produzca aprendizajes significativos y relevantes, serd necesario
que tenga lugar discontinuidades, conflictos, entre la cultura académica y la cultura
critica, para ir creando un nuevo marco de crecimientos compartidos, fruto de
procesos de reflexion critica.

Lo que deseamos es producir cambios significativos en la ensefianza, en la
tarea de intervencion didactica, no queremos elaborar propuestas didacticas
prescriptivas y de aplicacion directa, sino por el contrario lo que se pretende, es
generar la reflexion acerca de las cuestiones sustantivas que consideramos que es

esencial para producir mejora.

1.2. PRINCIPIOS DE RELACION COMUNITARIA.

BREVE HISTORIAL DE LAS ACTIVIDADES CONJUNTAS
DESARROLLADAS CON OTRAS INTITUCIONES TERCIARIAS,
ESCUELAS Y ORGANISMOS PROVINCIALES DESDE 1993 A LA
FECHA.

La Escuela Normal Superior de Viale, desde sus comienzos, ha realizado
actividades conjuntas con otras instituciones de la comunidad y de la zona de
influencia. Esto ha posibilitado su plena insercion en el medio ofreciendo
permanentemente servicios educativos, favoreciendo al mutuo enriquecimiento

cultural y el de la comunidad toda.

Mencionaremos a continuacion algunas experiencias de intercambio e
integracién con otras instituciones terciarias, escuelas y organismos provinciales
desde 1993 a la fecha:

e TALLERES ANUALES DE ARTICULACION: con la participacion de
docentes y alumnos de los diferentes niveles del sistema educativo. Los
objetivos primordiales de estos talleres han sido la integraciéon de docentes y
alumnos, el intercambio de experiencias de aprendizaje, el analisis de

contenidos, de criterios metodoldgicos y de evaluacion, en vistas a lograr



una articulacion E.G.B., Polimodal y Terciario. Afo a afo se fueron

incluyendo tematicas especificas para su analisis y profundizacion.

ESCUELA PARA PADRES: destinado a padres de la comunidad y alumnos
de Nivel Terciario. A partir de problematicas emergentes detectadas
mediante encuestas y/o relevamientos. Algunas de las tematicas abordadas
fueron: educacion sexual, psicologia de la nifez y de la adolescencia, la
relacién padres-hijos, el adolescente y la organizacion del trabajo intelectual
para la formacion de habitos de estudio. Estas instancias de encuentros
posibilitaron el acercamiento de los padres a la escuela v,
fundamentalmente, la comprension de problematicas propias de las

diferentes etapas de la vida.

AYUDANTIAS Y PRACTICAS DOCENTES: es de destacar el aporte del
Nivel Terciario a las distintas escuelas de E.G.B. En caso de ausencia de los
docentes, por diversos motivos, los alumnos del profesorado se hacen cargo
del curso realizando practicas, que redundan en su beneficio, puesto que
implican una relacion mas espontanea con los educandos y no condicionada

por la evaluacion.

ACCIONES CONJUNTAS DEL NIVEL TERCIARIO CON INSTITUCIONES
DE E.G.B.: se han realizado visitas de alumnos de distintas escuelas para
observar y trabajar con material concreto en el area de Ciencias Naturales y

con la participacion de los alumnos del nivel terciario.

Ademas, las profesoras del area, a solicitud de los docentes de
E.G.B., desarrollaron clases integradas (con la participacion de alumnos de
diferentes escuelas) usando los materiales didacticos y de laboratorios de
esta Institucion , mic en vistas a mostrar el manejo de estos recursos y a

favorecer el aprendizaje de los alumnos.

ACCIONES DE INVESTIGACION: los alumnos de 2do. Ano del

Profesorado de



1ro. Y 2do. Ciclo de EGB realizan trabajos de investigacion sobre diversas
tematicas tales como: desercidon escolar, calidad educativa, atencion a la
diversidad, normas de convivencia, estrategias metodoldgicas en la EGB, el
empleo de métodos heuristicos en la ensefianza de la Matematica, entre
otros. Presentan las conclusiones de estos trabajos a los docentes de las
distintas instituciones donde investigaron. Estas acciones constituyen un
aporte importante para el analisis de la practica docente. Es preciso también
destacar que las investigaciones en el area de matematica constituyen un
antecedente para la presentacion del proyecto de creacidon del profesorado

de matematica.

o PROYECTO UNICO DE CAPACITACION DE DIRECTORES DE
ESCUELAS RURALES EN EL NIVEL INICIAL:

Por convocatoria de la Direccion De Educacion Superior del C.G.E. se
elabord un proyecto destinado a Escuelas Rurales de personal Unico que han
incorporado el Nivel Inicial (sala de 5 afos). Se realizaron instancias de trabajo
conjunto con otras instituciones de Nivel Terciario, tales como la Escuela Rural
Almafuerte, Escuela Normal Rural Alberdi y Supervisores de Federal. Finalmente
se acordd un proyecto Unico de capacitacion y se llevo a cabo en Viale y

Nogoya.

o ACCIONES DE CAPACITACION:

El Profesorado de Matematica ampliaria y profundizaria su misiéon académica,

explicitada en el PEI.

Constituye un antecedente valioso el dictado de cursos de capacitacion en el
area, desde el afio 1995, y hasta la actualidad, a cargo de profesores de la
institucién y dirigidos a docentes de Nivel Inicial, E.G.B. 1 y 2 y también a
directivos. Dichos cursos se desarrollaron en la localidad y en diferentes ciudades
de la provincia, en el marco de la R.F.F.D.C, siendo destacados los cursos de

matematica dicatados.



Ademads, se organizaron y llevaron a cabo instancias de capacitacion
destinadas a Directivos y Docentes de E.G.B. 3 y Polimodal, en las areas Didactica

y Sujeto del aprendizaje; modelos institucionales y rol docente.

Taimen fuimos seleccionados en el Area de Matematica para dictar los cursos
del PLAN SOCIAL EDUCATIVO para EGB1, EGB2 y EGB3..

Por otro lado, desde la Institucion se disefid y ejecutd un Proyecto de
Capacitacion denominado “Nuevas Estrategias en Gestion Educativa”, destinado a
Docentes y Directivos de los niveles Inicial, E.G.B. 1, 2 y 3; organizado en
Trayectos y Espacios : Trayecto en gestion educativa, trayecto de la

fundamentacion psicoldgica y social, trayecto de la fundamentacién curricular.

Debemos destacar que nuestra Institucion ha dictado curso de Matematica en

distintas tematicas desde el Nivel Inicial hasta el Nivel Polimodal.

PLANIFICACION DE ACTIVIDADES DE EXTENSION.

Como tarea de extensién a la comunidad y de cara al futuro se prevé lo

siguiente:

e Brindar la posibilidad de que los equipos de Capacitacion y de
Investigacion se trasladen a las escuelas de la zona (tanto urbanas
como rurales), para orientar en la solucion de algunos problemas

puntuales referido a la ensefianza de las matematicas.

e Brindar apoyo a alumnos y docentes para la participacion en

Olimpiadas Matematicas.

e Actualizar el indice de toda la bibliografia, para enviarlo a las escuelas
de la zona como aporte para que los docentes puedan concurrir a

nuestra Institucion a consultarla.



Se realizaran jornadas de resolucion de problemas para la

participacion de docentes y alumnos.

Se organizaran proyectos a partir de prioridades pedagdgicas
seleccionadas en el 3er. Ciclo de la EGB en el drea de matematica
para atender dificultades de alumnos en situacion de riesgo

educativo.

Asesoramiento pedagdgico destinado a docentes de E.G.B1,2y 3y
Polimodal de las distintas comunidades educativas del medio en la

elaboracién de proyecto curricular Institucional.

Acciones de apoyo e informacidn pedagdgicas dirigidas a
responsables de instituciones de la comunidad en las que participan

nifos y adolescentes (clubes cabri, etc.)

Ciclos informativos sobre diversas tematicas que hacen a la
problematica educativa en la ensefianza de las matematicas,
utilizando los medios de comunicacion social disponibles en la

comunidad (canales de cable, radios de frecuencia modulada).

Implementacion de catedras abiertas, tanto de los espacio de la
formacion general como de la formacion especifica y disciplinar y
especialmente en los espacio del trayecto focalizado o de opcién

institucional.

El contacto con la practica cotidiana en las instituciones educativas se
da desde el comienzo de la formacion inicial a partir del uso de
herramientas de investigacion para la identificacion de problematicas
especificas y el andlisis de situaciones cotidianas de las escuelas y la

elaboracién de propuestas superadoras.

Se tiende a crear espacios donde se desarrollen actitudes de
compromiso con la transformacion de la tarea docente, construyendo

una propuesta curricular y un perfil docente que apunte a lo cientifico



y a lo ético. Esto se fundamenta en una educacién que apunte a una
sociedad mas justa y solidaria, donde esté asegurado un ejercicio

democratico de la practica docente.

RELACION Y COMPLEMENTARIEDAD CON LA OFERTA UNIVERSITARIA

EXISTENTE.

Las universidades mas cercanas se encuentran en la ciudad de Parana. El titulo
de profesor en Matematicas para tercer ciclo y Polimodal guarda relacion con
distintas carreras del tipo de las ingenierias (Universidad Tecnoldgica Nacional y
Universidad Nacional de Entre Rios) o de las ciencias econdémicas (Universidad

Nacional de Entre Rios y Universidad Autonoma De Entre Rios).

Una de las estrategias que tendremos en cuenta en la confeccion del plan de
estudios es que el mismo permita las mayores posibilidades de equivalencia para los
alumnos de nuestro profesorado. Ademas, se da como un hecho que los profesores
que concursen las materias especificas sean egresados de estas instituciones
universitarias y se espera que su presencia permita retroalimentar las instancias de

cooperacion.



CONVENIOS A CONSIDERAR PARA LA ARMONIZACION Y ADECUACION

DE LA NUEVA OFERTA.

Se aspira, a realizar convenios puntuales de capacitacidn, investigacion y
extension con la Universidad Tecnoldgica Nacional, la Universidad Nacional de
Entre Rios y la Universiad Autonoma de Entre Rios. Las propuestas de
convenios se encuentran sostenidas en el hecho de que muchos de nuestros
docentes dan clases en estas universidades o bien se encuentran cursando

maestrias, especializaciones y cursos de capacitacion en las mismas.

De manera especifica, es nuestra intencion fortalecer la oferta de
capacitacion a docentes en ejercicio para el area matematicas a través de
Jornadas de capacitacién organizadas conjuntamente con las Universidades

arriba mencionadas.

Se esta considerando una oferta presentada por la Universidad Catdlica de
Santa Fe para ofrecer un postitulo de “Actualizacion académica en las areas
curriculares y su fundamentacién”. El mismo ya ha sido aprobado por el

Consejo General de Educacién de la provincia de Cérdoba.



1.3. PRINCIPIOS INSTITUCIONALES.

Este instituto, con experiencia formadora en la localidad y en la conviccién de

sostener su trayectoria, plantea los siguientes principios institucionales.

» La responsabilidad que asume este instituto es atender el proceso de construccién de la
Formacion Docente Continua, articulando en sus procesos educativos la formacion de
grado, la capacitacion, perfeccionamiento y actualizacion, e investigacion y desarrollo

educativo.

> La consolidacion de representaciones y acciones que esta escuela ha forjado en la
historia de vinculaciones y producciones educativas desarrolladas en la comunidad de
Viale. En este interjuego de relaciones y acciones, actualizar la construccion de la

Identidad de esta institucion formadora.

> La creacion de condiciones para la institucionalizacion de las funciones de Capacitacion e
investigacién que son incluidas a partir de los lineamientos de esta transformacion

educativa a las tareas de formacion docente inicial.

» La conformacién de equipos de trabajo y reflexion para sostener los procesos de cambio

necesarios para la consolidacién de sus nuevas estructura y funciones.

» Constitucion de espacios y canales de circulacién de informacién para aportar a la

dinamica y accién educativa.

» Creacion de una dinamica institucional basada en la problematizacion de las practicas
educativas de formacion, sus contextos y atravesamientos historicos y socioculturales,
viabilizacion del abordaje o intervencion sobre las mismas y la elaboracion de propuestas

0 experiencias alternativas. Diagramacién de formas organizativas que lo permitan.

> Articulacion de las demandas en los proyectos y trayectos formadores dandole un lugar
preponderante a la investigacion y el perfeccionamiento de los docentes orientados

hacia el nivel de referencia: primer y segundo ciclo de EGB.

> Gestacion de trayectorias educativas de calidad en los futuros docentes sobre la base de

procesos de reflexion y evaluacion internos

> Interpelacién de los equipos docentes de formacidn orientandolos al perfeccionamiento

de sus tareas especificas y promoviendo su profesionalizacion.

» Orientacion de las practicas desde una perspectiva de formacion de ciudadanos
responsables, protagonista de sus propias vidas, considerando sus creencias y

concepciones, los valores culturales que aportan y que conviven en una sociedad.



Inclusién de procesos de capacitacion y de extensidon en espacios institucionales del nivel
de referencia de este instituto intentando abordar la practica docente y su

transformacion con el propdsito de mejorar su calidad.

Los procesos de investigacion que se generen, es decir, la constitucion de sus equipos,
el armado de proyectos, la produccion de informacién y su comunicacion seran

articulados al funcionamiento de los otros pilares de la formacion: inicial y capacitacion.

El trabajo institucional se construira desde la gestacion de acuerdos entre sus actores.
Su base incluye la participacion de los involucrados en los procesos educativos:
docentes, alumnos, egresados, maestros del nivel involucrado, la sociedad y sus

instituciones.

Todos estos aspectos estructurantes de la formacion docente continua se sostienen en
una dinamica de reflexién y toma de decisiones grupales por lo que se hace necesario
constituir un ambito de cogobierno institucional que articule el funcionamiento de esta
institucién.

El Consejo Directivo asumiendo la representacion de su comunidad educativa creara
condiciones de autonomia y descentralizacién en sus procesos de gestiéon educativos,
incluyendo la voz y los intereses de los actores involucrados en esta compleja realidad
educativa.

Todos estos principios orientaran la configuracion de este Disefio curricular en el marco
del Proyecto educativo institucional, en redefinicién permanente, por ser una

herramienta que recoge acuerdos para orientar una practica.



2. OBJETIVOS INSTITUCIONALES.

Estos objetivos institucionales son el fruto de una tarea conjunta entre
directivos, docentes, alumnos y egresados del Instituto siendo, por este motivo
reflejo de un compromiso real en orden a aceptar los nuevos roles que la reforma
educativa exige de los institutos formadores docentes.

e Preparar y capacitar para un eficaz desempefio en el nivel E.G.B. 1, EGB 2,
EGB3 y Polimodal.

e Perfeccionar y actualizar al graduado y al docente en actividad en los aspectos
pedagdgicos, cientificos y culturales.

e Promover el desarrollo de investigaciones educativas tendientes a mejorar la
calidad de la formacion inicial y la capacitacion, como asi también aportar
posibles soluciones a problematicas propias de la comunidad, previamente
detectadas.

e Generar acciones para concientizar sobre la importancia de la profesionalidad
docente.

e Consolidar la transferencia y articulacion entre los distintos departamentos para
el enriquecimiento y profundizacion de las producciones.

e Realizar acciones de apoyo e informacion pedagdgica, cientifica y cultural
dirigidas a instituciones de la comunidad.

e Fortalecer la accién de los departamentos de capacitacion e investigacion a
partir de la accién dentro de la institucion y con ofertas a mediano plazo para la
comunidad educativa.

e Avanzar en la construccion de una formacidén actualizada en los diferentes
campos, general, especializado y orientado, apuntando a la reflexion critica en la
relacion teoria-practica en funcion del contexto actual.

e Formar docentes capaces de comprender y atender la diversidad para una
distribucidn equitativa de conocimientos.

e Construir un espacio propicio para la transmision, produccion y recreacion del
conocimiento como herramienta de la transformacion.

e Fomentar el sentido responsable del ejercicio de la docencia y el respeto por la
tarea educadora.



3. IDENTIFICACION DE LA CARRERA.

Caracteristicas generales:

El Profesorado de Matematica para Tercer Ciclo de la EGB y Polimodal tiene una
duracién de cuatro (4) afos, con el caracter de proyecto a término, teniendo previsto
como minimo dos o tres promociones, que se evaluara en funcién de la matricula
inicial, la cantidad de egresados, y la demanda real en la zona.

Constituye un antecedente la implementacion de Profesorados a
término, en el Instituto Superior de Formacion Docente de General Ramirez,
y en Institutos Superiores de otras ciudades de la Provincia.

Se establece vinculacién con el Trayecto Basico Comun y algunos espacios del
Trayecto Especifico del Profesorado de Primero y Segundo Ciclo de la E.G.B. que se
dicta actualmente en la Institucion, teniendo acreditaciéon plena hasta el 2006.

Profesorado del Tercer Ciclo de la EGB y de la Educacion
Polimodal en
Matematica

Si tenemos en cuenta que la matematica misma es una ciencia
intensamente dindmica y cambiante, de manera rapida y hasta turbulenta en sus
propios contenidos, y aun en su propia concepcion profunda, aunque de modo mas
lento, todo ello sugiere que, efectivamente, la actividad matematica no puede ser
una realidad de abordaje sencillo.

Si tenemos también en cuenta el binomio educacidn-matematica, no es
tampoco nada simple. La educacion ha de hacer necesariamente referencia a lo mas
profundo de la persona, una persona aun por conformar, a la sociedad en evolucion
en la que esta persona se ha de integrar, a la cultura que en esta sociedad se
desarrolla, a los medios concretos personales y materiales de que en el momento se
puede o se quiere disponer, a las finalidades prioritarias que a esta educacion se le
quiera asignar, que pueden ser extraordinariamente variadas ...

La complejidad de la matematica y de la educacién sugiere que los tedricos de la
educacion matematica, y no menos los agentes de ella, deban permanecer
constantemente atentos y abiertos a los cambios profundos que en muchos
aspectos la dindmica rapidamente mutante de la situacidén global venga exigiendo.

En afos recientes, y debido fundamentalmente a importantes avances en la
investigacion educativa, que diversifico sus metodologias, volvid sus ojos a la
escuela y al sistema, cambid sus métodos y se preguntd sobre las variaciones en las
caracteristicas de la oferta y su papel en la sociedad.

Existe una constante en la época actual y es el “cambio permanente”. Cambios
de todo tipo, cambios que modifican y transforman la vida del hombre generando



desequilibrios e incertidumbres. Si bien siempre todo ha estado sujeto a cambios la
diferencia esta en el ritmo acelerado con que se presentan en este tiempo; donde la
matematica esta inserta en la sociedad la supervivencia de ellas se ha puesto tan
dificil que deben movilizar todo tipo inteligencias multiples.

La forma de aprendizaje ya no se basa como un aprendizaje mecanicista y
atomizado; sino que pasa hoy a tener mas importancia el desarrollo de
competencias mas complejas que le permitan la resolucion de situaciones
problematicas y toma de decisiones con una preparaciéon acorde a los permanentes
cambios y exigencias que la vida le plantea en sus distintos ambitos. Es por esto
también que se necesita que el futuro docente comprenda que es necesario una
profesionalidad permanente, desterrando que el titulo de grado no es para siempre.

Entre los objetivos fundamentales de las instituciones educativas, desde el nivel
de preescolar hasta el universitario, esta el de impartir conocimientos y desarrollar
habilidades de diferente naturaleza que permitan a los estudiantes adquirir
herramientas para aprender, siendo una de las mas importantes, la capacidad para
resolver problemas. Paralelamente, hay una relacion de la matematica con las otras
ciencias, los contenidos especificos de la disciplina se integraran con contenidos
epistemoldgico- psicolégicos — pedagdgicos de manera que permitan orientar la
accion de ensefar —aprender.

Para la elaboracion del disefio nos enmarcamos en la Nueva Ley de Educacion,
las necesidades regionales y la realidad local, se aboco al analisis y evaluacion. En
esta etapa de la tarea se tuvieron en cuenta los Documentos para la Transformacion
Docente Educativa, Disefios para la Escolaridad General Basica, Polimodal,
Formacidon de Formadores, Ley de Educacion Superior y las Normativas emanadas
del CG de la provincia de Entre Rios. También se mantuvieron entrevistas a
docentes, egresados y alumnos y se recabd informacion sobre el ingreso anual,
desgarramiento, retencion, nuimero de egresados, distribucion laboral, plantel
docente actual y finalmente, los Curriculos de Profesorados en diferentes
Universidades del pais y del exterior.

Finalmente, la necesidad de la existencia de la Carrera que se propone es:
Proveer al Sistema Educativo del medio, de Profesores en Matematica idéneos y de
habilitar a los egresados de este plan para desempefarse en un terreno profesional
permanentemente cambiante y de vital importancia para el progreso y desarrollo de
nuestra region.



4. TiTULO AOTORGAR. RESOL N°63/97

PROFESOR DE TERCER CICLO DE LA EGB Y DE LA EDUCACION
POLIMODAL EN MATEMATICA.

COMPETENCIAS

Organizar la practica a partir de los disefios curriculares jurisdiccionales, de los marcos
pedagdgicos-filosoficos y psicoldgicos, en funcidon del contexto socio-econdmico y
cultural.

Asumir una actitud reflexiva acerca de su practica, tomando conciencia de los
fundamentos teodricos, de los logros y obstaculos, para re-pensar y elaborar a partir de
la accion nuevas practicas.

Elaborar disefios de ensefianza teniendo en cuenta criterios de organizacion y seleccion
de contenidos, de estrategias y actividades pertinentes y criterios de evaluacion
coherentes con la propuesta de ensefianza.

Participar en la construccion e implementacion del Proyecto Educativo Institucional, asi
como en su evaluacion, consolidando la relacion con sus pares, a través de la formacion
de equipos de trabajo, e intercambio de experiencias.

Conocer, interpretar y aplicar la normativa vigente que regula tanto el sistema educativo
como a las instituciones educativas en particular.

Tomar conciencia de la importancia de la preparacién cientifica y pedagdgica, asi como
de la actualizacién permanente sobre innovaciones e investigaciones realizadas en torno
a tematicas vinculadas a la teoria y la practica.

Acrecentar una actitud de busqueda e indagacidn sobre tematicas y/o problematicas del

ambito curricular con relacion al contexto, apropiandose de las herramientas de la
investigacién social.

INCUMBENCIAS

ALCANCES DEL TITULO

El Titulo de Profesor de Tercer Ciclo de la E.G.B. y de la educacion Polimodal
en Matematica que otorga la Carrera del Profesorado en Matematica es de validez
nacional y habilita al egresado para:

e Planificar, conducir y evaluar la ensefianza y aprendizaje de la Matematica y su
Didactica, en EGB3 y polimodal del Sistema Educativo Nacional y Provinciales,



publico y privado; formales, no formales e informales; presenciales y a distancia,
conforme a lo dispuesto por la Ley Federal de Educacion.

e Planificar, dirigir y evaluar Proyectos Institucionales en los que se encuentre
involucrada la Ciencia Matematica y su Ensefianza.

e Asesorar en lo pedagdgico, metodoldgico, profesional y técnico de la
especialidad en instituciones educativas.

e Asesorar a Instituciones Educativas en lo relativo a contenidos y metodologia
de la Ensefianza de la Matematica, su Historia y su Didactica.

e Elaborar, dirigir, coordinar, controlar y evaluar estudios e investigaciones del
area matematica y de la ensefianza de la matematica.

e Participar en equipos interdisciplinarios responsables de la elaboracion,
gjecucion y evaluacion de programas y proyectos de investigacion y/ o
capacitacion en los que se encuentre involucrada la problematica de la
ensefianza y del aprendizaje de la matematica.

e Acceder y continuar estudios y carreras de Postgrado, Especializaciones y
Maestrias en areas afines.



. OBJETIVOS DEL PROFESORADO.

La carrera Profesorado de Tercer Ciclo de la E.G.B y de la Educacion
Polimodal en Matematica tiene por objeto que el futuro egresado:

Adquiera los elementos cientificos, técnicos y metodologicos que le
permitan desempenarse con idoneidad en tareas de docencia, de
asesoramiento y de investigacion en los distintos niveles del
Sistema Educativo.

Adopte una postura de trabajo interdisciplinaria.
Entienda a la educaciéon como una practica social y compleja.

Asuma una actitud positiva hacia una permanente capacitacion,
perfeccionamiento y actualizacion profesional.

Desarrolle habitos de trabajo en equipo para superar la
fragmentacion de los saberes y el aislamiento docente.

Genere propuestas institucionales democraticas y participativas.
Participe en acciones vinculadas a la comunidad.

Desarrolle el juicio critico, las actitudes y valores para la realizacion
personal de sus alumnos

Logre, como formador, una actitud responsable del ejercicio de la
docencia y respetuosa de la tarea educadora.



6. PERFIL PROFESIONAL DEL EGRESADO

El presente plan de estudios busca la formacion de un Profesor en Matematica que:

e Anivel de contenidos conceptuales, debera poseer:

o

Conocimiento y comprension de los elementos que intervienen en el
proceso de ensefanza-aprendizaje.

Sélida y actualizada formacion en las ramas fundamentales de la
Matematica.

e A nivel de contenidos procedimentales, sera capaz de:

o

Empleo el uso correcto del lenguaje matematico y de las
herramientas auxiliares.

Disefio y empleo con habilidad estrategias docentes, generales y
especiales para el desarrollo de la ensefanza y orientacion del
aprendizaje en su ambito de desempefio.

Desempefarse idoneamente en tareas de docencia en el area
orientada.

Comprensidn de la evolucion personal del educando con quien tendra
que interactuar.

Manejo fluido de distintas técnicas de planeamiento, conduccion y
evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Participacion activa en equipos de investigacion en el area de la
Ensefianza de la Matematica. Disposicion permanente a la
capacitacion, perfeccionamiento y actualizacién profesional.

¢ A nivel de contenidos actitudinales, poseera:

o

o

Actitud de apertura hacia el avance cientifico y el trabajo
interdisciplinario.

Respeto y actitud positiva para establecer y aceptar acuerdos en las
instituciones y comunidades que le corresponda desempeharse.

Valoracion del aporte de la matematica como ciencia en la
comprension y transformacién del mundo.

Respeto y cuidado por las opiniones y convicciones de los demas,
poniendo especial cuidado en la consideracion .

Claridad, calidad y pertinencia en sus intervenciones en el acto
pedagdgico de ensenar



1. PRINCIPI0S ORGANIZATIVOS DE LA CARRERA.

ORGANIZACION Y ARTICULACION DE LOsS TRAYECTOS
FORMATIVOS.

(BAsico COMUN, ESPECIFICO, DISCIPLINAR, Y FOCALIZADO DE

OPCION INSTITUCIONAL)

A partir de los lineamientos curriculares provinciales y de acuerdo a la
peculiaridad de nuestra propuesta que focaliza la formacién de sujetos que se
desempefiaran en ambitos de una practica educativa y social, interviniendo en los

tramos de educacion general basica, planteamos los siguientes principios:

> La practica docente. Se la considera como el espacio y la accidon en la que
interviene el profesor, en contextos particulares de decisidon. En este sentido, se
la entiende como “objeto de estudio y reflexion” en toda su complejidad.
Retomando aspectos sefialados por Elena Achilli acordamos con ella en el modo
de definir . la practica docente como el trabajo que el maestro desarrolla
cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, histdricas e
institucionales, adquiriendo una significacion tanto para la sociedad como para
el propio maestro. Trabajo que si bien esta definido en su significacion social y
particular por la practica pedagdgica, va mucho mas alla de ella al involucrar
una compleja red de actividades y relaciones que las traspasan.”
Desde esta referencia respecto al sentido que le damos a la practica docente
podemos plantearla como “articuladora” de los trayectos de formacion definidos
para los iniciados en la carrera. Trayectos que aportaran desde abordajes
pedagdgicos, psicoldgicos, culturales, disciplinares y epistemoldgicos al andlisis y
posibles intervenciones en la practica desde su complejidad. Asimismo, contiene
y explicita los contextos planteados para cada afo de cursado, atravesando los
distintos campos con sus trayectos que se dinamizan como ejes, como ser, la
relacion de la escuela y su entorno sociocultural, la practica docente y su
contexto socioinstitucional y lo que se centraria como “practica pedagdgica”

focalizada en el aula y sus multiples determinaciones.

> docente como profesional. Este aspecto es una condicién del trabajo



docente
que plantea una reconstruccion histérica de los modos de concebir y de actuar del
maestro o profesor y otorgarle nuevas significaciones en un planteo de
Profesionalizacién de la tarea. Tres cuestiones sefialariamos como fundamentales

para resignificar la practica configurada por un sujeto docente “profesional”:

Incorporar en su proceso de trabajo la reflexion sobre su quehacer
cotidiano, sobre sus planificaciones, sus proyecciones e intervenciones. Este
aspecto es estructurantes en dos direcciones (complementarias). Una la de
considerar dicha reflexion como generador del armado y desarmado de los trayectos
con sus espacios curriculares al interior de los equipos docentes del profesorado.
Otra, “inicialar” las practicas de los estudiantes incorporandolas como articuladoras

de sus proyectos de cursado y de construccion de una identidad profesional.

<Recuperar el espacio de “autonomia” de esta practica docente cuestion que esta
vinculada con la “reflexiéon” o la capacidad de pensar y de armar fundamentos y
explicaciones sobre lo que se configura como practica. Mirando desde la
potencialidad articuladora de este aspecto hacia el interior de los trayectos que se
armaran perfilan la posibilidad de que en los espacios curriculares se abra ese

espacio condicionador de pensamiento y accién autdbnomas.

<"Reflexionar criticamente significa colocarse en el contexto de una accion, en
la historia de la situacion, participar en una actividad social y tomar postura ante los
problemas. Significa explorar la naturaleza social e historica, tanto de nuestra
relacion como actores en las practicas institucionalizadas de la educacion, como de
la relacién entre nuestro pensamiento y nuestra accion educativas.” Esta no es una
accion individual. Es esencialmente en “colaboracion”. Y como tal, tiene
consecuencias sobre “los otros” . Es una practica publica. Este aspecto es
articulador y marca las intensidades de las fronteras de cada espacio curricular con

otros y la vinculacion potencial que tengan los actores involucrados.



Autogestion de la organizacion curricular institucional.

La relacidn entre la propuesta curricular que se configure y los movimientos
institucionales que se consideren necesarios debe darse un proceso de interpelacion
continua. Este aspecto, vinculado a los principios antes mencionados fundan o
generan un trabajo coordinado y promueven la construccion de “matrices” de
aprendizaje en la accidn curricular. Esto, a su vez le imprime un ritmo a la dinamica

institucional.

Cuestionando los instituidos e instituyendo nuevos sentidos a los desarrollos
curriculares e institucionales desplegados a partir de ellos. Nuestra propuesta
institucional-organizacional tendra una impronta particularmente nuestra vinculada
a una manera de concretar la interaccion entre nuestros actores y al modo de

abordar el saber docente.

TRAYECTO BAsico CoOMUN

Estd destinado a conocer, analizar y comprender a la realidad educativa en sus
multiples dimensiones (social-cultural, etc.) y requiere de saberes y herramientas
para si investigacion.

La fundamentacién tedrica y su integracion con la practica posibilitara la
construccion del conocimiento profesional y socialmente significativo en la formacion
de los docentes.

Trayecto Basico Comun: apunta a ofrecer al futuro docente una formacion que le
permita desarrollar una actitud critica frente al andlisis de los fendmenos educativos
entendidos como hechos complejos sujetos a multiples determinaciones derivadas
del contexto mundial, nacional, regional y local.

TRAYECCTO ESPECIFICO

Las modificaciones en la practica de la ensefianza no pueden planearse sélo
como una adaptacién a las caracteristicas psicoldgicas ni como una adaptacion de
éstas a las caracteristicas del docente y/o de la comunidad. El futuro docente
dispondra de herramientas para integrar los contenidos, las estrategias, los
instrumentos de evaluacion de la ensefianza con las condiciones que plantean las
caracteristicas, culturales y psicolégicas de los alumnos y alumnas teniendo en

cuenta el escenario nacional e internacional y sus articulaciones con aquéllas.



En consecuencia, la formacion de los futuros docentes exige del dominio de
conocimientos acerca de las caracteristicas del desarrollo psicoldgico y cultural de
sus alumnos y alumnas, y de las formas en que se manifiestan en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, asi como también de las diversas variables que
plantea la practica educativa.

Estos contenidos se analizan desde las perspectivas: antropoldgicas,
psicolégicas y pedagodgicas y permiten la elaboracion de un conocimiento
indispensable para el diseno, planificacion, coordinacion, conduccion y evaluacion
de las diversas tareas que constituyen la practica profesional.

Se considera también que estos conocimientos otorgan un marco referencial
para el tratamiento de los contenidos desarrollados en el trayecto disciplinar.

TRAYECTO DISCIPLINAR.

Al estudio de los contenidos matematicos especificos, y de manera integrada
con él, el futuro docente analizara los aspectos epistemoldgicos y pedagdgicos, que
puedan orientar su accion de ensefiar y los aprendizajes de los alumnos del Tercer
Ciclo de la EGB y de la Educacién Polimodal, de acuerdo a los objetivos que la
educacion matematica tiene en cada uno de estos niveles. Para ello debera
desarrollar competencias que le permitan:

o establecer conexiones entre los contenidos de los diferentes campos de la
formacion docente (general, especializada y orientada) necesarias para que
el futuro docente pueda desempefarse con idoneidad en instituciones y
contextos especificos y con diversidad de grupos de alumnos;

o disefiar, implementar y evaluar variadas estrategias de ensefianza y
aprendizaje de la matematica;

« seleccionar y aplicar instrumentos y recursos adecuados a la ensefianza de
esta disciplina.

Todas estas competencias se vincularan con la formacion de actitudes en el
profesor que, apreciando el valor que la matematica desempefia en la vida
humana, sienta gusto por trabajar en ella, confianza en poder hacerlo y
compromiso para trasmitirlo a sus alumnos.

Al finalizar su carrera el profesor de matematica debera poder articular sus
conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales disciplinares con los
pedagdgicos y didacticos, de manera de poder gestionar la ensefianza de esta
disciplina en el marco de su realidad laboral con el maximo de eficiencia y
compromiso posibles.



TRAYECTO FocALI1ZADO DE OPCION INSTITUCIONAL

Se considera la necesidad de incluir un espacio cuasi-libre con la modalidad
Seminario o eventualmente Taller, o espacios opcionales institucionales en el cual
pudieran ser tratados todos aquellos temas que por su actualidad o interés, se estime
valioso para la formacién del futuro docente.

El estudiante debera optar por alguna de las siguientes asignaturas Seminario
de investigacién. Educacion no formal. Educacidon de adultos. Tecnologia educativa.
Articulacidn entre los niveles de EGB2 y Nivel Superior Cualquier otra asignatura y/ o

tematica actualizada que se ofrezca desde el Departamento Matematica y de Ciencias
de la Educacion vy siendo aprobado por el Consejo Directivo.

8. PROPUESTA PEDAGOGICA.

agregar estructura curricular fotocopia

Estructura curricular y los trayectos



8.1. CARACTERIZACION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES EN SUS
CONTENIDOS BASICOS.

e TALLERINICIAL: CURSOPROPEDEUTICO

CARACTERIZACION:

ACCIONES DE INGRESO A LA CARRERA:

Constituye un espacio de analisis, estudio y reflexién que tiene por objeto
brindar a los alumnos una primera aproximacion a la realidad del nivel, a sus
exigencias y caracteristicas.

Sus propdsitos son:
e Generar un espacio de acercamiento de los alumnos a las caracteristicas y
modalidad de la carrera que inicia.
e Favorecer el andlisis y la reflexion en torno a problematicas y contenidos vinculados
con la carrera elegida.
e Realizar un diagndstico de las competencias de los alumnos para delimitar
problematicas, seleccionar contenidos y acordar estrategias de trabajos

institucionales.

Al mismo tiempo posibilita la revision de las diferentes opciones personales en
cuanto a la eleccién de ser docente, a partir de la reflexion acerca de qué es ensefiar,
qué es aprender, qué es el conocimiento, revisando sus propias concepciones, para
resignificarlas desde lugares diferentes. Asi como también el lugar del docente como
ensefiante, en el contexto actual, el cual exige permanente estudio y actualizacién en
los diferentes campos del saber, y especificamente en la modalidad elegida.

Desde el campo disciplinar se analizaran contenidos de  espacios como,
Introduccion a la Matematica y Geometria.

e TALLER FINAL.
CARACTERIZACION

El mismo se realizara en torno a la elaboracién de un proyecto conjunto y
puesta en practica de talleres en las instituciones escolares a partir de la integracion
de los espacios curriculares sobre contenidos y/o tematicas que seleccionaran loa
alumnos, asi como también la metodologia a utilizar con la orientacién de los
profesores de primer Afo.



8. 2. CARACTERIZACION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES EN SUS
CONTENIDOS BASICOS.

PRIMER ANO.

1. MEDIACION PEDAGOGICA.

Sintesis explicativa

El eje que atraviesa el espacio es el siguiente: la relacion pedagdgica se
produce en torno a la relacion docente-alumno y conocimiento, encuadrada en las
préacticas pedagogicas aulicas e institucionales y el contexto social-cultural amplio.
Sus interrelaciones y mutuas determinaciones. El abordaje se realiza con el aporte de
diversas disciplinas: didactica, pedagogia, psicologia educacional, filosofia de la
educacion etc.

El punto de partida es el posicionamiento y analisis acerca de la funcién
social de la escuela, inmersa en un contexto de crisis general en el marco de la post-
modernidad. La intencion es acercar a los alumnos, futuros docentes a las
probleméticas que vive actualmente la escuela. Se analizard la complejidad de la
relacion ensefianza-aprendizaje, viéndola como una relacion de dependencia
ontoldgica y no de causalidad.

La ensefianza existe como actividad, porque el aprendizaje ocurre, pero
ambos procesos no se identifican necesariamente. La ensefianza genera el andamiaje
necesario para facilitar el proceso de aprendizaje. Es fundamental comprender los
fundamentos filosoficos, sociales, pedagdgicos y psicoldgicos, particularmente el
aporte de las teorias del aprendizaje, no desde una perspectiva de una transferencia
directa a la ensefianza, pero si como un aspecto necesario para la configuracion de la
ensefianza.

Se propone que los futuros docentes establezcan relaciones entre aprendizaje
y aprendizaje escolar, particularmente se analizaran los factores que condicionan en
aprendizaje y sus relaciones: las tareas pedagdgicas y las formas de participacion.

Se enfatizara la necesidad de ubicar la ensefianza como un proceso basado en
la comunicacién, comprendiendo la compleja red de influencias y mensajes que van
a potenciar, inhibir o impedir la realizacion de los objetivos propuestos. Por esto se
centrara el analisis no s6lo en la necesidad de comunicar (el contenido de la materia)
sino también en la metacomunicacién (poder analizar el contenido de Ia
comunicacion) para enriquecerla, asi como también pensar estrategias que acorten
las distancias entre curriculo prescripto y las necesidades de la vida social.

Se abordara la ensefianza como una actividad artistica y politica. Desde esta
perspectiva la vida del aula es una red de intercambios, creacion y transformacién de
significados. La ensefianza debe, entonces, orientar, guiar y preparar las
comunicaciones que hacen posible el aprendizaje.

Definimos la actividad docente como un continuo acto de interpretacion,
basada en su conocimiento y experiencia de la red de significados, sentimientos y
actuaciones que se producen en el aula, actuando de intérprete, posibilitando los
procesos de elaboracion de significados y no su imposicion.



Se reconoce su doble funcién: social y reflexiva de la accién. Se enfocaré el
rol docente desde diversos angulos convergentes, esto es: las condiciones de trabajo,
la especificidad de la tarea, la toma de postura sobre el rol docente transformador de
la realidad y de la propia tarea, apuntando a las dimensiones: profesional, social y
ética y el andlisis de los supuestos que orientan la practica.

Se enfocara el qué ensefiar, analizando qué se entiende por la construccién
social del contenido a ensefiar, qué papel juega el docente, el curriculum y como
intervienen los campos cultural, estado, mercado, en la priorizacion, seleccion y
transferencia de determinados saberes al curriculum escolar.

Se ahondara sobre las implicancias y problemas relativos a esta seleccion
que tiene que ver con la distribucion social equitativa del contenido y la igualdad de
oportunidades frente a la produccién del conocimiento.

El cuando ensefiar tiene que ver con los criterios de seleccion y secuenciacion de los
contenidos, sus fundamentos psicoldgicos, didacticos, a través de la elaboracion de
mapas conceptuales.

Se incluye la reflexion y problematizacién en torno a la nocién de método,
sus implicancias histdricas y el debate actual en torno a la necesidad de no concebir
al método como Unico, sino reconocer la diversidad de situaciones y concepciones
desde el rol docente. Se intentard dar cuenta de los diferentes modos que asume la
evaluacion en el ambito de la didactica, entendiendo que su conformacién actual
responde tanto a la construccion historica del concepto mismo como a los
entrecruzamientos del contexto. Esto permite analizar la evaluacién desde una
dimensidn politica, desde una perspectiva psicoldgica y desde un marco socioldgico.

Se analizaran las implicancias valorativas que tiene la evaluaciéon y las

condiciones reales en que se encuadran la evaluacion y la acreditacion como
aspectos de un mismo proceso.
El recorrido de los diferentes temas en el espacio estara acompafiado y confrontado
por el trabajo sistematico de anélisis y entrecruzamiento con la realidad de la
escuela, a partir del rastreo de nudos, contradicciones y problematicas para
enriquecer la reflexion.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

e Comprenderan de la relacion pedagdgica como mediadora entre el docente, el alumno y
el conocimiento.

e Interrelacién y apropiacion de diversos saberes de los campos disciplinarios de la
Didactica, y la Psicologia del Aprendizaje, en torno a las problematicas del proceso de
ensefianza/ aprendizaje.

e Asumirdn una actitud critica en torno a la relacién teoria practica, reconociendo
presupuestos tedricos.

e Comprenderan de las interrelaciones entre Curriculum, practica docente y sus multiples
determinaciones.

e Elaboraran de disefios de ensefianza, tedricamente fundamentados, teniendo en cuenta
criterios de organizacion y seleccion de contenidos, de estrategias y actividades
pertinentes y criterios de evaluacién coherentes con la propuesta de ensefianza.

e Analizaran la realidad educativa y su relacion con el contexto actual, a partir del contacto
directo con las instituciones educativas, a través de diversas maneras; visitas, entrevistas,
periodos de ayudantias, etc.



Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

e  Definicion de la mediacion pedagdgica en torno al rol docente, al proceso de ensefianza-
aprendizaje y la produccién de conocimientos.

e Las funciones sociales de la escuela en la actualidad. La funcion educativa: la funcion
compensatoria y la de reconstruccion del conocimiento y la experiencia.

e La escuela en un contexto de crisis. Caracteristicas fundamentales en los planos: socio-
economico, ideoldgico y educativo de la Modernidad y Posmodernidad. Continuidades y
rupturas. Ejes o tendencias de la Posmodernidad y la funcién educativa de la escuela.

e La Didactica. Determinaciones socio-historicas en el pensamiento didactico. Influencias
del Positivismo y la corriente Pragmatica. La ignorancia social de la Didactica. Calidad de
la educacion y trabajo técnico-pedagdgico.

e Definicion actual de la didactica como disciplina que explica el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Funciones y dimensiones. Relaciones entre ensefianza y didactica.

e La ensefanza. Su relacion con el aprendizaje. Modelos de ensefianza: la ensefianza
como una actividad técnica; la ensefianza como una actividad artistica y politica.

e Ensefar para aprender. Aportaciones de la Psicologia del aprendizaje a la Didactica.
Posibilidad y limites.

e  Qué es aprender. El aprendizaje escolar. Caracteristicas.

¢ La planificacién de la ensefanza: condicionantes, componentes.

e ¢éPor qué y para qué se enseiia? : Expectativas de logro: aspectos a tener en
cuenta para su elaboracién. Tipos. Formulacion de las mismas.

e ¢éQué y cuando se enseia? : Contenidos: La seleccion de contenidos y la
transposicion didactica. Contenidos Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales.
Criterios para la seleccion y secuenciacion de los contenidos.

e éCOmo ensefar? : Metodologia: El método. Las estrategias. Fases del método.
Principios para la elaboracién de actividades.

e ¢éQué, como y cuando se evaliia? : Evaluacion: Acreditacion. Calificacion. La
evaluacion como producto. La evaluaciéon como proceso.

e El rol docente. La especificidad del trabajo. La profesionalizacion docente. El docente
como intelectual transformador.

e Saberes necesarios para la practica educativa: No hay docencia sin discencia.
Ensefiar no es transferir conocimiento. Ensefiar es una especificidad humana.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

e Conceptualizacién de nociones tales como: proceso de ensefanza-aprendizaje,
curriculum, componentes didacticos, los contenidos escolares, la teoria y la practica.

e Elaboracion e implementacion de propuestas didacticas innovadoras, en funcion de
propositos educativos, a partir de la observacion de la realidad.

e Anadlisis de la realidad y elaboracion de propuestas a partir de observaciones aulicas y
entrevistas a diferentes actores de la institucion educativa.

e Realizacidn de periodos de ayudantias en las escuelas de la comunidad, lo que sirve como
enriquecimiento entre el Instituto y las escuelas, asi como también para lograr un
contacto directo con la realidad desde primer afio.

CONTENIDOS ACTITUDINALES:

e Desarrollo de una actitud reflexiva, a partir de una apropiacion critica de saberes.

e Desarrollo de la responsabilidad en la funcién docente, como educador, y como
generador de proyectos innovadores, en funcion del contexto socio-cultural.

e Desarrollo de actitudes de sensibilidad y respeto por la heterogeneidad y diversidad entre
personas.

e Valoracion de la produccion compartida y del trabajo cooperativo.

e Sostenimiento y promocion en las instituciones educativas de actitudes de permanente
compromiso con la realidad personal, comunitaria y social.



Metodologia

Desde la catedra se propondran diversas metodologias: exposiciones, trabajos individuales y
grupales, paneles, andlisis bibliografico, elaboracién de informes, proyeccion de peliculas,
visitas a las instituciones educativas de la localidad para la realizacion de entrevistas.

También se implementara un periodo de ayudantia por grupos de alumnos, en los distintos
ciclos y en diversas escuelas de la localidad, cumplimentando una cantidad determinada de
horas, a realizarse durante el transcurso del afo lectivo.

Evaluacion

La misma se ajusta al Reglamento de la Institucion:

e Asistencia: 80 %

e Trabajos practicos: 100 %

e Parciales : 2 (Uno en el primer cuatrimestre y otro en el segundo). Nota de aprobacion :
7 (siete).

Los criterios de evaluacién son los siguientes:

e Profundidad en el manejo conceptual.

e  Relacion teoria-practica.

e Compromiso e interés con la ensefianza.

e Cumplimiento con las exigencias de la catedra.

Bibliografia:

e Angel Diaz Barriga: “La Didactica. Aportes para una polémica”. Aique Editor.
¢ Angel Diaz Barriga: "Docente y programa. Lo Institucional y lo Didactico”. Editorial

Aique.

e José Gimeno Sacristan: “El Curriculum, una reflexion sobre la Practica” Edit. R.E.I.
1994.

¢ José Gimeno Sacristan: “Teoria de la Ensefanza y desarrollo del Curriculum” Edit.
R.E.I. 1994.

e José Gimeno Sacristan, Angel Pérez Gomez: “Comprender y transformar la
ensefianza”. Edit. Morata.

¢ Rafael Ochoa: “Hacia una Pedagogia del Conocimiento” Edit. Graw Hill. 1996

e Alicia de Camilloni y otros: “Corrientes didacticas contemporaneas”. Edit. Paidos.
1998.

e Liliana Sanjurjo: “El aprendizaje significativo en los niveles medio y superior.” Edit.
Homo Sapiens. 1996.

e Alicia de Alba: “Curriculum, mitos y perspectivas” Mifo y Davila editores. 1997.

e Miguel Angel Santos Guerra: "La evaluacion escolar” Mifio y Davila edeitores.
1997.

e César Coll y otros: “Los contenidos en la reforma” Edit. Santillana. 1996.

e José Domingo Contreras: “Ensefianza, Curriculum y Profesorado”. Edit. Akal.
1997.

e Karr y Kemmis: “Teoria critica de la Ensefanza”. Edit. Humanitas. 1996.

e Silvina Goirtz y Palamidessi: "EIl A.B.C. de la tarea docente: Curriculum y
Ensefnanza” Edit. Aique 1998.

e Henry Giroux: “Los profesores como intelectuales” Ediciones Paidds 1990.

e Lerena, Sacristan y otros (compilacion) : “Maestros, formacion, practica y
transformacion escolar” Mifio y Davila editores. 1995.

e Marcelo Carusso, Inés Dussell: "De Sarmiento a los Simpsons” Cinco conceptos

para pensar la educacion contemporanea. Edit. Kapelusz. 1997.

Susana Huberman: “Como aprenden los que ensefian” Edit. Aique. 1992,

Jurjo Torres Santomé: “El Curriculum oculto”. Ediciones Morata. 1994.

Esther Diaz: Posmodernidad. Editorial Biblos.

Mirta Giacaglia: “"Modernidad y Posmodernidad” . 1994.



José Félix Angulo Rasco; José Gimeno Sacristan y otros: “Escuela Publica y
Sociedad Neoliberal” Editorial Aula Libre. Malaga.

Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez: “El método: factor definitorio y unificador
de la instrumentacién didactica”. Revista de Ciencias de la Educacién N° 12. Afo IV.
Miguel Angel Santos Guerra: “La evaluacion: un proceso de didlogo, comprension
y mejora”. Ediciones Aljibe.

Camillioni, Celman, Susana y otros: "La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo”. Edit. Paidds.

Tomas Sanchez Iniesta: “La construccion del aprendizaje en el aula” Cap. IL
Programa Nueva Escuela Argentina para el siglo XXI. Bs.As. 1996.

Bertoni, A, Poggi, M., Teobaldo, M.: “Evaluacion: nuevos significados para una
practica compleja”. Kapelusz. 1996.

Paulo Freire: “Pedagogia de la autonomia” Siglo veintiuno editores. 1997.



2. SISTEMA EDUCATIVO.

Sintesis explicativa

La didactica es un campo de conocimientos con mdaltiples ramificaciones
debido a su pertenencia a las ciencias humanas, como se refleja en los estudios que
se han realizada sobre el tema.

Una de las dificultades que presenta Sistema educativo en la actualidad es
gue no existe un acuerdo definitivo sobre la definicion de los conceptos de las
estructuras del Sistema educativo.

Los contenidos de este bloque presentan aportes de la historia, la sociologia
y la politica educacional que contribuyen a la comprensién del marco histérico-
social, politico y normativo de la gestion profesional docente. Se centra en la
comprensién de su dimension temporal en el contexto de los procesos nacionales y
universales. Comprension de las relaciones entre educacion, estado y sociedad.
También se propone que los futuros profesores puedan identificar las cuestiones
éticas, axioldgicas y antropoldgicas vinculadas con las demandas que plantean al
Sistema educativo y a la escuela desde la sociedad, a los &mbitos de la cultura, la
economia, la ciencia y la tecnologia, el mundo del trabajo, la empresa y la
produccion entre otros.

Los futuros profesores conoceran y comprenderdn las posibilidades, los
limites y alcances de su accion profesional, y a la vez, inscriban el sistema educativo
en el marco legal mas amplio del sistema democratico.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

. Interpretaran al sistema educativo actual a la luz de las concepciones filosdficas,
histdricas, culturales, sociales, politicas, econdmicas, pedagdgicas que le dieron
origen.

. Interpretaran el proceso educativo como accion que nos involucra y nos inserta

en la unidad del contexto socio-cultural.

o Analizaran las estructuras, conceptos para interpretar nuestra realidad en funcion
de la formacion del profesor concibiéndose, a éste como protagonista solidario y
libre en la construccion del destino comun y trascendente.

o Tomaran conocimientos de que la construccion de nuestro proyecto educativo

implica el rescate de la identidad cultural, atender demandas individuales y a los
requerimientos nacionales y regionales.

CONTENIDOS CONCEPTUALES:



o Origen, consolidacion, crisis y transformacion del Sistema educativo
argentino. Contexto y normativa fundacional. Papel del estado, de la iglesia catolica,
de otras confecciones religiosas, de la sociedad civil y de las iniciativas privadas en
el sistema educativo.

o Necesidades y demandas. Funciones social, cultural, politica y econdmica
del sistema educativo en la argentina. Gobierno y financiamiento del sistema
educativo. Expansion del sistema, la democratizacion del acceso a la escuela.
Desgranamiento y desercién escolar. Unidad y diferenciacién del sistema educativo.
El sistema nacional de informacion educativa y sus productos.

. El encuadre legal: constitucion nacional y constitucionales provinciales.
Otras normas. Leyes de transferencia de escuelas nacionales a las provincias. Ley
federal de educacion. Ley de educacidon superior, aspectos que afectan al sistema
regular. Leyes de educacion vigente en la provincia. Contextos de elaboracién,
promulgacion y aplicacion.

o Formacion de docentes: escuelas normales, universidades e institutos de
profesorado. Evolucién histérica y caracteristicas actuales de la docencia.
Condiciones de trabajo. La feminizacion de la profesién docente. Normativa
profesional docente de la provincia. Asociaciones profesionales y gremialismo
docente. Carrera docente: evaluacién profesional, acreditacion académica,
reconocimiento comunitario y social.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e Anadlisis de las relaciones entre el sistema educativo y el contexto social, politico,
economico, cultural.

e Andlisis de variables, dimensiones e indicadores cuantitativos y cualitativos del
sistema educativo. Utilizacion de informacion disponible en la simulacién de
resolucion de situaciones problematicas de escuelas.

e  Anadlisis de documentacién y normativa.

e  Evaluacién y proyectos alternativos vinculados con cuestiones politico- educativas.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

o Comprenderan la dimension temporal del sistema educativo argentino en
el contexto de los procesos nacionales y de algunas tendencias internacionales, su
caracter de resultado y, a su vez, generador de procesos en los que intervienen
diversos actores institucionales, sectoriales e individuales.

. Analizardn propuestas de transformacion y reforma del sistema
educativo argentino en forma comparativa con otras en curso en otros paises, en
particular en el MERCOSUR, y en articulacidon con las nuevas necesidades y
demandas de las personas, las sociedades y las economias.

. Comprenderan algunas funciones del sistema educativo, de sus
tendencias de expansién y diferenciacion y de los sistemas y redes que funcional en
su interior.

o Comprenderan las normativa, principios, fines, objetivos y estructura
dindmica del sistema educativo argentino contemporaneo en cuanto red de
instituciones educativas y escenario de practicas pedagogicas.

. Utilizardn informacion cuantitativa y cualitativa disponible sobre el
funcionamiento del Sistema educativo con distintos niveles de desagregacion.
. Comprenderan el proceso historico de la profesionalizacion docente en el

sistema educativo argentino.



Metodologia de Trabajo

Esta destinado a conocer, analizar y comprender a la realidad educativa en
sus multiples dimensiones (socio-cultural) y requiere de saberes y herramientas para
su investigacion.

La fundamentacion tedrica y su integracion con la practica posibilitara la
construccion del conocimiento profesional y socialmente significativo en la formacion
de los profesores.

Apunta a ofrecer al futuro profesor una formacion que le permita desarrollar
una actitud critica frente al analisis de los fendmenos educativos entendidos como
hechos complejos , sujetos a mdltiples determinados, derivados del contexto
mundial, nacional, regional y local.

El proceso de aprendizaje se encaminara en forma compartida y valorada en

los aportes individuales y grupales.

Las clases se orientan con la distribucién de todos los integrantes del grupo,
potenciando la participacion en cada uno de los temas que se han considerado como
importante para su tratamiento en el aula.

La investigacion bibliografica, documental y/o de campo seran las
estrategias que podran orientar el abordaje de los contenidos. Las explicaciones y
exposiciones individuales y/o grupales permitiran dar cuenta de los avances en el
proceso.

Evaluacion

La instalacion del proceso de evaluacion tendra que dar cuenta del camino
recorrido individual y grupalmente, posibilitando la participacion de los alumnos en la
terminacion del tipo de estrategias e instrumentos que podran utilizarse. Por esto
mismo, no se prevee la explicitacion del modo concreto (oral- escrito), de estos
momentos.

Esta asignatura permitira la posibilidad de promocion directa, por lo que en
este caso se necesitara hacer uso de la evaluacion continua de los aprendizajes,
para lo cual se recurrira constantemente a la co-evaluacion y auto-evaluacion.

Bibliografia

e  DE LLELLA-ESCURRA Y OTROS “Formacion docente e innovacion educativa.” Aique.
Grupo Editor 1994.(1)

. CASANOVA, MARIA ANTONIA:” La evaluacion, garantia de calidad para el centro
educativo.” Edelvives. Aula. Reforma .Espafia. 1992.

e DARVINI, MARIA CRISTINA: “La formacion docente en cuestion: politica y
pedagogia” Paidds. 1997.

o DEL CARMEN, L. ZABALA, A. “Del proyecto educativo a la programacion del
aula”.Ed. Grao. 1996.

. DE LLELLA, ESCURRA: (1)

o CESAR COLL, SALVADOR:"Aprendizaje escolar y construccion de conocimientos.”
Editorial Paidds. 1993.

o FRIGERIO Y OTROS: “Las instituciones educativas. Cara y ceca”.

e  DE ALBA, A:"Curriculum: crisis, mito y perspectivas “Editorial Mifio y Davila. 1995.

. FERNANDEZ, LIDIA:"Las instituciones educativas” Ediciones labor. 1996.



BROVELLI, marta:”Los lineamientos curriculares provinciales para la formacion
docente y su relacién con los D. C. Institucionales. 1998.

DIAZ BARRIGA, A :"Docente y programa. Lo institucional y lo didactico.

FILHO, LORENZO."organizacién y administracion escolar” Edit. Kapelusz. 1997.

MANGANIELLO, ETHEL: historia de la educacion argentina” edicion libreria del
colegio. 1988.

ZANOTTI, LUIS J. “Los objetivos de la educacion media. Edit. Kap. 1981.

ALBERGUCCI, ROBERTO:"Ley federal y transformaciones educativas” Edit. Troquel.
1995.

NASSIF, ROMA, TEDESCO:"el sistema educativo en Aca. Latina. Edit. Kap. 1986.

PUIGROS.A: “Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana” edit. Aique
.1994.

LEY FEDERAL DE EDUCACIQN NO 24.195.

LEY FEDERAL DE EDUCACION SUPERIOR N© 24.521.

CONSTITUCION NACIONAL Y PROVINCIAL.

Videos documental sobre educacién; politica, historia, sociedad, cultura, mdsica, teatro., desde la
época que se trabaja.



3. FUNDAMENTACION DE PSICOLOGIA Y CULTURA.

Sintesis explicativa

El programa que presentamos esta disefiado en funcion del plan de estudios para
el Profesorado de Matematica. La asignatura Fundamentos psicoldgicos y culturales
se incluye como parte del blogue de materias de formacion pedagdgica. Dentro del
conjunto de las asignaturas se la puede considerar como una materia de formacion
basica. En tal sentido, la misma se propone enmarcar, desde una perspectiva
globalizadora, las problematicas especificas que tratan fundamentalmente al sujeto
de la educacién y que nos permite fundamentar nuestra practica como docente. Esta,
se propone sentar las bases conceptuales, para conseguir una capacitacion eficaz,
tedrica y aplicada del alumno, en la tarea de comprender las caracteristicas
intelectuales, afectivas, sociales del sujeto de aprendizaje.

En este sentido se hace un enfoque introductorio sobre contenidos basicos de
psicologia general y la psicologia evolutiva, para luego proporcionar al alumno los
conocimientos mas especificos que le permitan conocer las caracteristicas antes
mencionada en el devenir historico del individuo; para por Gltimo introducirlo en las
distintas teorias del aprendizaje mas importantes, que explican como aprende el
sujeto y como influyen los diversos factores involucrados en el aprendizaje

A los efectos de posibilitar un mejor acercamiento y un analisis critico de los
contenidos propuestos en este plan de trabajo, se facilita la apertura hacia distintos
discursos teoricos y, en virtud de la intertextualidad, habran de buscarse las sintesis
integradoras que, a su vez, reinicien en forma continua la necesidad de ampliar,

complejizar, enriquecer y significar la permanente construccion de conocimientos.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes:

e Descubriran los aportes mas significativos de la psicologia evolutiva al
proceso de ensefianza aprendizaje.

e Valoraran la importancia de la psicologia general y en especial los
fundamentos psicoldgicos y culturales de la infancia por sus aportes en funcion
del proceso educativo.

e Habilidad para descubrir los desajustes en el comportamiento infantil.

e Asumirdn una permanente actitud de andlisis critico entre los distintos
periodos de la evolucion del nifio del nivel.

e Comprenderan que una educacién “a la medida del educando” exige
conocimientos de la naturaleza y procesos psiquicos significativos del alumno del
nivel correspondiente.

A\



e Conoceran las caracteristicas generales y especificas del desarrollo motor,
lingliistico, social, afectivo y sexual del alumno comprendido en la edad
correspondiente.

e Estaran capacitado para tomar las caracteristicas del desarrollo en sus
distintos aspectos como criterios para seleccionar y organizar contenidos,
establecer estrategias didacticas, conjuntamente con el docente a cargo del
nivel y ciclo, y evaluar los procesos de aprendizaje

e Conoceran los progresos del desarrollo cognitivo, lingistico y social que
suponen mayor capacidad para una mejor estructuracion logica del
pensamiento, mayor competencia sintactica y semantica y mejorar el desarrollo
e insercion social.

e Aplicaran los conocimientos psicolégicos para elaborar estrategias
educativas eficaces para obtener el logro de los objetivos propuestos.

o Identificaran similitudes y diferencias en diversos grupos y sectores sociales
para intervenir pedagdgicamente en el desarrollo de los valores de igualdad,
tolerancia, y no discriminacion.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

o ALGUNOS ASPECTOS DE LA PSICOLOGIA GENERAL:a psicologia y su objeto de estudio.

e La relacion hombre- medio; conducta: concepto areas y dimensiones; conducta vy
personalidad. Caracteres basicos de la conducta.

e Técnicas y métodos de la psicologia.

e Estructuracion del psiquismo segun el psicoanalisis.

e Principales paradigmas y corrientes psicoldgicas: El Estructuralismo. La Reflexologia. El
Conductismo. La Gestalt. El Psicoandlisis.

e LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA: icologia evolutiva: concepto y objeto de estudio.

e Principales factores de evolucion psicoldgica: herencia y medio.
e Continuidad y discontinuidad en el desarrollo. El problema de las etapas.
e Aportes de la psicologia evolutiva a la pedagogia.
o DESARROLLO DEL ASPECTO MOTRIZ
¢ Los comienzos de la organizacion; proporciones.
e Importancia de la practica.

e Progreso y habilidades.

e Sucinto cuadro del desarrollo motor y motriz.
e FORMACION DE VINCULOS
e El vinculo materno filial, los primeros afios de vida
e Grupos infantiles preescolares: la edad de los juegos y la socializacion infantil
e Relaciones sociales en los afos escolares: en la familia, en la escuela y con los pares.
e Relacion del nifio y la cultura.
e  ASPECTO AFECTIVO

e Las primeras reacciones emocionales.

¢ Socializacion y entrenamiento sanitario.

¢ Ansiedad de separacion.

e El problema del Edipo (Electra)

e La envidia (el complejo de intrusién y de Cain).

e Las etapas del desarrollo segun la teoria psicoanalitica.
e LA MORAL EN LA INFANCIA

e  Principios y valores éticos.

¢ Heteronomia y autonomia.

e Convivencia y normativa escolar.

¢ Participacion y autonomia en la decisiones.

e EL ASPECTO COGNITIVO



e Principales procesos mentales que conducen al aprendizaje: Inteligencia. Atencion.
Percepcion. Memoria. Motivacion.

e Los comienzos de la inteligencia. Origen y despliegue ontogenético.

e El periodo sensoriomotor

e El pensamiento preconceptual e intuitivo

e Teorias del aprendizaje: conductismo, psicogénesis (Piaget), psicosocial (Vigosky) y
aprendizaje significativo (Ausubel).

CULTURA Y APRENDIZAJE

Cddigos del lenguaje.

Desarrollo del lenguaje.

Representacion infantil del mundo fisico, bioldgico y social.

INFANCIA Y COMUNIDAD

La infancia en la comunidad y en la sociedad.
Homogeneidad y heterogeneidad en el mundo infantil.
Discriminacion y estereotipos.

Productos culturales infantiles..

El juego: significacion e importancia pedagogica.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

»  Identificacion y uso de los supuestos pedagdgicos subyacentes de las distintas
tematicas trabajadas en clase.

*  Seleccién, analisis y comparacién de la informacion recibida.

»  Reconocimiento y utilizacion de conceptos claves referidos a las tematicas tratadas.

»  Comparacion de las distintas visiones sobre un tema desarrollado grupalmente.

»  Planteo de situaciones problematicas a partir de la confrontacidon de ideas dentro
del grupo.

e Estudio en grupo de casos concretos.

»  Andlisis y comparacion de diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho.

«  Transposicion de los conceptos trabajados en clase a a situaciones concretas.

e  Elaboracién de conclusiones a través de informes escritos tanto individual como
grupal.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

. Tolerancia respecto de las diferencias individuales dentro de los grupos.

. Valoracion de la importancia de conocer las los enfoques tedricos que
fundamenten nuestro accionar como futuro docente.

. Reconocimiento del valor de tener un sentido critico respecto de nuestra
propia formacion.

. Valoracion del educando como persona singular en proceso de desarrollo.

. Disposicion para el didlogo con nuestros pares a fin de llevar adelante la
tarea.

. Participacion y compromiso en la propia formacion .

. Aceptacion de las limitaciones propias y de los demads, respecto de las
posibilidades intelectuales, creativas y emocionales.

. Valoracion del aporte de los distintos enfoques psicoeducativos a la

formacion como docente

METODOLOGIA

A fin  conseguir los objetivos propuestos se presentaran los contenidos
fundamentales atendiendo siempre al doble enfoque teorico y aplicado de la asignatura,
que permita comprender la teoria en funcion de la practica pedagdgica, siguiendo una
metodologia participativa del alumno.




La Metodologia sera interactiva, participativa y estara fundada en un trabajo
dindmico sobre los conocimientos que el alumno posee y a partir de esto reflexionar
sobre los conceptos basicos de la asignatura.

El rol del profesor sera el de propiciar y animar el trabajo dentro del grupo tanto
desde el punto de vista individual como grupal permitiendo la confrontacion de los
conocimientos e ideas que el alumno tenga con los aportados por la catedra a través
del
material seleccionado.

El profesor especificara las cuestiones basicas tematicas, concentrandolo en el
conjunto del programa, desarrollandolo a través de la exposicién, coloquio, discusion de
los nucleos tematicos y trabajos por equipos de alumnos, en todo momento se
fomentara el trabajo individualizado y en equipos, el estudio de casos, practicandose
las técnicas de Dinamica de Grupos. Se valorara la asistencia y participacion del
alumnado.

Evaluacion

Concebimos la evaluacion como una instancia de valoracion reflexiva que nos
permite conocer como ocurre en el aula los procesos de ensefianza aprendizaje tanto
individual como grupal.

Tenemos que tener en cuenta los procesos individuales atendiendo a la singularidad
del sujeto (psicoldgica, social y cultural); debemos considerar de donde parte este, sus
conocimientos, ideas previas, imaginario social.

Mas que los resultados, debemos considerar la seleccion de las estrategias mas
adecuadas para que el sujeto logre aprendizajes significativos para lo cual debemos
propiciar instancias de reflexion conjunta

Consideramos determinadas normas o criterios de evaluacion que exponemos a
continuacion.

Apropiacion de los conceptos y supuestos subyacentes de las distintas tematicas
relacionadas con la problematica educativa.

Resignificacion y reelaboracion de los conocimientos pertinentes

Transferencia de lo trabajado en clase a distintas situaciones de la vida diaria y a
otras areas del conocimiento

e Flaboracion de un marco conceptual de referencia para sustentar su trabajo dentro
del aula

Instrumentos

Evaluacion escrita individual

Trabajo de investigacion bibliografica
Coloquio grupal

Observacion directa y guiada
Presentacion oral de diversas tematicas

Bibliografia

BIANCHI, Ariel: Psicologia de la infancia, Troquel, Bs. As.1985.
MANDOLINI GUARDO, Ricardo: Psicologia evolutiva y Psicologia diferencial,
Ciorda, Bs. As. 1971.



ENGELMEYER, O: Psicologia evolutiva de la infancia y adolescencia, Kapeluz,
Bs. As. 1982.

MANDOLINI GUARDO, Ricardo: La psicologia evolutiva de Piaget, Ciorda, Bs.
As. 1974,

OSTERRIETH, P: Psicologia infantil, Morata, Madrid, 1984.

MARTIN Y MADRID: Didactica de la educacion sexual, El ateneo, Bs. As. 1986.

MAIER, H: Tres teorias sobre el desarrollo: Erickson, Piaget y Sears,
Amorrortu, Bs. As. 1988.

MUSSEN, KAGAN Y CONGER: Psicologia del nifio, Davila, Bs. As. 1990.

COLL, PALACIO Y MARCHESI: Desarrollo psicoldogico y educativo, Alianza,
Madrid 1990.

CASTORINA, J : Psicologia genética, aspectos metodoldgicos e implicancias
pedagogicas, Mifo y Davila Editores, Bs. As. 1994.

CASTORINA Y OTROS: Piaget- Vigotsky; contribuciones para el debate,
Paidds, Bs As. 1995.

GARDNER, Howard: Estructuras de la mente. Teorias de las inteligencias
multiples, Fondo de Cultura Econdmica, Mejico, 1993.

VIGOTSKY, L: El desarrollo de los procesos psiquicos superiores, Critica,
Barcelona, 1979.

COLL, Cesar: Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, Paidos,
Bs. As., 1988.

VERTSCH, James: Vigotsky y la formacion social de la mente, Paidds, Bs. As.
1988.

GONZALES CUBERES, Maria: Hacia el aprendizaje grupal, Humanitas, Bs. As.
1994,

LE BOULCH, Jean: La educacion psicomotriz en la escuela primaria, Paidds,
Bs. As. 1997.

PICHON RIVIERE, Enrique: El proceso creador, Ed. Nueva Visién, Bs. As. 1994.

SOUTO, Marta: Hacia una didactica de lo grupal, Mino y Davila editores, Bs. As.
1994,

MOLL, Luis: Vigotsky y la educacion, Aique, Bs. As. 1994.

COLL, C : Psicologia genética y aprendizajes escolares, Ed. Siglo XXI — 1983.

FREUD, S : Esquema del Psicoanalisis, Ed. Paidos — 1984, 9na. Impresion.

MORRIS, Ch.: Psicologia. Un nuevo enfoque, Ed. Prentice may.

NUTTIN, J:El psicoanalisis y la concepcion estructuralista del hombre, Bs As,
Ed. Eudeba.

PALACIOS, j — MARCHESI, A y COLL, C: Desarrollo psicologico y educacion,
Tomo II, Ed. Alianza Psicoldgica, Madrid, 1992, 4ta. Edicion.

PIAGET, ] : Psicologia y epistemologia, Buenos Aires, Ed. Emece-

ROBERTS, T. H : Psicologias aplicadas a la educacion, Tomo II, Madrid, Ed.
Narcea,

YELA, M : La evolucion del conductismo, Rev. Interdisciplinaria, Vol. 1

. TALLER DE INVESTIGACION EDUCATIVA I.

Sintesis explicativa

Este espacio se propone problematizar el quehacer aulico, institucional, la
vinculacién de las escuela con la comunidad, contextualizado en el ambito de la
localidad, lo cual implica trabajar estos &mbitos desde una mirada indagatoria que
incluya lo social, cultural e histdrico.

Es imprescindible trabajar en este espacio, el modo de construir el objeto de
cada Paradigma, su manera de acercarse a la realidad escolar, asi como el lugar que



cada uno asigna al docente en relacién a los procesos investigativos y posibilitar su
articulacion que enriquezca el analisis de las probleméticas cotidianas de la escuela
del tercer ciclo y polimodal, y del objeto de la didactica de la Matematica en
particular.

Desde hace algunos afios la investigacion educativa, se ha conformado en un
ambito especifico de indagacion, con preocupaciones, objetos, métodos, que ha
ubicado a la escuela, en un lugar de relacién / tension, encuentro entre los diferentes
sujetos de la educacién, donde cada uno construye significaciones y perspectivas
diferentes, transformando a la escuela en un lugar unico, singular.

Los problemas que interpelen a la realidad escolar, estaran determinados por
las demandas de los futuros docentes, sus preocupaciones y demandas.

La necesidad de articular la formacién docente con la investigacién
educativa se ha visualizado desde los aportes hermenéuticos- reflexivos, los cuales
han sostenido la definicion del docente como investigador de sus propias practicas
aulicas e institucionales. Los objetivos de esta articulacion nos justifican solo desde
la prescripcién de cursos de accion de caracter inmediato, es decir, no se configuran
alrededor de problemas solamente de caréacter practico, sino que se proponen la
construccion 'y reconstruccion de  conocimientos desde las  propias
problematizaciones de los sujetos pedagdgicos.

Se profundizard la dialéctica entre los enfoques cuantitativos y cualitativos,
intentando superar las lecturas recortadas de las problematicas educativas,
avanzando en la riqueza, singularidad del hecho pedagdgico.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

Visualizar el proceso investigativo como una manera de tensionar permanentemente
Teoria-Practica en el contexto educativo

Problematizar el rol Alumno-Docente-Investigador desde cada Paradigma

Comprender la ensefianza en tanto proceso de construccidn cooperativa sostenido
en un pensamiento critico, reflexivo, contextualizado en la institucion escolar y la
implicacién de los sujetos

Tomar conciencia acerca del aporte de los procesos investigativos acerca de las
diferentes problematicas escolares que permitan una mayor comprension y
problematizacion de los mismos

Elaboracién de un disefio de investigacion, sobre una problematica escolar
particular, a partir de los contenidos trabajados en el espacio.

Propuesta de alcance de contenidos

o Supuestos de los grandes Paradigmas de investigacion: Positivista-
Hermenéutico- Socio-critico .Dimensiones: concepcion de realidad Conocimiento
y Ciencias Sociales. Conocer es preguntar. Lectura, formacion y conocimiento.



Racionalidad y critica a la razon instrumental. El juego objetividad-
subjetividad. El giro hermenéutico en las ciencias sociales.

. , lugar del investigador, relacion sujeto objeto, técnicas de recoleccion de
datos, analisis de los datos, informes.

. Supuestos de la légica cuantitativa-cualitativa. Revision de los pares ldgicos:
explicar-comprender, el hecho que se descubre-se construye, verificar-generar
teoria.

. Proceso y fases de la investigacion cualitativa: preparatoria, trabajo de

campo, analitico, informativo.

. Dimensiones del proceso metodoldgico: dimensidn epistemoldgica: recorte
del objeto, relevamiento del estado del arte, construccion de categorias,
definicion de postura tedrica.

o Dimensién de la estrategia general: decisiones sobre el andamiaje del
trabajo de investigacion.

. Dimension de las técnicas, obtencion y analisis de la informacion empirica.
Tipos de técnicas de acuerdo al paradigma. Encuesta, cuestionario, entrevista,
historias de vida, relatos narrativos, observacion participante-sistematica,
dibujos etc.

. Construccién de un disefio de investigacion por equipo.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES.
Modulo | : Metodologia Cualitativa : Observacion, Entrevista, Estudio de casos .

Modulo II: Delimitacion de la muestra. Sistematizacion de la informacion. Criterio de
saturacion de la informacion. Elaboracion de conclusiones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

- Construccion de los instrumentos de relevamiento de informacion.
- Sistematizacion de la informacion.

- Elaboracién del informe final y difusion.

CONTENIDOS ACTITUDINALES:

Actitud ética frente al origen de los datos.

Valoracion del aporte de la investigacion para la construccién de alternativas superadoras en
la institucion educativa.

Metodologia

Se propone la metodologia de taller basada fundamentalmente en la reflexion
colectiva, lo que requiere profundidad en lecturas bibliograficas, indagaciéon de la
practica, interpretacion y sistematizacion de la informacion, a partir de la cual se
disefiara el proyecto de investigacion por grupo.



Evaluacion

Se considera a la evaluacion como un proceso cualitativo que implique la
sistematizacién la sistematizacion de saberes, su complejizacion y apropiacion del
trabajo de investigacion. Se tendra en cuenta el desempefio en la elaboracion del
proyecto de investigacion, tanto en las producciones por equipo e individualmente.

Criterios de evaluacion del proyecto:
-Pertinencia y coherencia de la propuesta.
-Vinculacion teoria-practica.

-Creatividad.

-Profundidad en el manejo conceptual.
-Capacidad de reflexion y analisis critico.

Bibliografia

e Pérez Gomez Angel: "Comprender la ensenanza en la escuela. Modelos metodoldgicos de
investigacion educativa. Cap. 1V en obra Gimeno Sacristdn José”Comprender vy
transformar la ensefianza”.Edit. Morata.

e Ander-egg Ezequiel: Técnicas de investigacion social *

e Arnal Juan y otros: “ Investigacion educativa. Fundamentos y métodos”.Edit. LABOR.
Barcelona. 1.992-

e Bertaux Daniel:"Biografia y Sociedad” . Desde el abordaje en la historia de vida hacia la
transformacion de la practica socioldgica.” Cap. 2.

e Borzotti Carlos:” Esquema para la formulacion de un proyecto de investigacion”Universidad
Nacional de Lujan . Dpto de educacion.Area de la investigacion.1.999.

e Guber Roxana”"El salvaje metropolitano. Legasa.Bs AS.1990.

o Séller, Diaz: ” El conocimiento cientifico”.

e Korn Francis ":"Que es una variable en la investigacion social.

¢ Ledn y Montero."Disefio de Investigaciones. Segunda edicién. MC Gran Hill.cap.2.

¢ Poggi Margarita.”La observacion: * Elemento clave en la gestion curricular”.

e Rodriguez  Gomez ,Flores Gil Gregorio : “Metodologia de Ila investigacion
cualitativa”.Ediciones .Aljibe.

e Strauss Anselm, Corbin:." Conceptos basicos de la investigacion cualitatativa”.UBA.

e Serra Maria Florencia : “ Representaciones sociales del manicomio vigentes en las familias
de los internos de la colonia psiquiatrica Dr Irigoyen Freyre. Prov. de Santa Fe. Argentina.
2001..

e Sirvent Maria Teresa: “ Los diferentes momentos modos de operar en investigacion social

e Taylor y Bogdan :" Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. La busqueda
de significados. Editorial Piados.1992.

e Wainerman, Sautu :” La Trastienda de la investigacion”.Edit. de Belgrano.

INTRODUCCION A LA MATEMATICA.
Sintesis explicativa

En este espacio permitira brindar elementos y simbolismo de la
matematica a través del estudio de las estructuras y métodos basicos del



algebra. Se propone trabajar los conjuntos numéricos como otros ejemplos de
estas diversas estructuras.

El algebra sera un prerrequisito para el estudio del analisis, brindando
importantes aplicaciones en diferentas ramas de la ciencia. En este sentido el
algebra ha pasado a ser un elemento unificador de toda la matematica, sobre
todo en el empleo de estructuras.

Se brindara una perspectiva histérica de los conceptos tratados, con
abordajes de algebra, analisis y Geometria, problematizando aspectos
interdisciplinarios de la matematica.

Ejes tematicos a trabajar:
e Nociones basicas de la matematica.
e Elementos de légica simbdlica.
e Funciones: conjunto, relaciones y funciones.

Expectativas de logros:
Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

¢ Distinguiran los conjuntos numéricos reconociendo sus propiedades y las de
las operaciones y utilizaran éstos y los elementos algebraicos (polinomios,
ecuaciones, etc.), seleccionandolos adecuadamente para la resolucion de
problemas.

e Valorizaran la légica como método fundamental de demostracion.
e Usaran distinto métodos para demostrar propiedades.
e Comprenderan la importancia de las estructuras algebraicas.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES

» Introduccion a la logica proposicional y logica de predicados de primer orden.
Validez de razonamientos. Algebra de conjuntos. Relaciones y funciones. Métodos de
demostracion en matematica.

e Numeros naturales. Principio de induccion. Combinatoria.

e MNdmeros enteros. Divisibilidad. Teorema Fundamental de [la Aritmética.
Congruencias.

e Numeros racionales. Propiedad de Arquimedes (Arquimedianidad).
e Numeros reales. Potencias y raices.

e MNdmeros complejos. Forma polar. Formula de De Moivre. Raices enésimas.
Resolucion de ecuaciones. Problemas diofantinos.

e Polinomios. Divisibilidad y algoritmo de la division. Teorema del Resto. Raices.
Acotacion de raices.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Verificacion de si las herramientas que se tienen son suficientes para la resolucion del
problema.



° Blsqueda de fuentes de informacion confiables en caso de no disponer de informacion
suficiente.

° Generalizacion de soluciones y resultados.
. Uso y explicacion del valor del contraejemplo para rebatir generalizaciones e hipotesis.

. Utilizacién e interpretacion correctas de los términos relacionales tales como: "si ...entonces"

"y" ,"0","suficiente","necesario","algunos","todos","no correlacionado con" "causa de" "si y

solo si..."

. Elaboracién de proposiciones condicionales de la forma "si ...entonces distinguiendo hipotesis
de conclusiones.

. Discriminacion entre razonamientos inductivos y deductivos.
° Realizacion de demostraciones matematicas sencillas.
. Deteccion de inconsistencias en el razonamiento propio o ajeno.

. Formulacion de argumentos matematicos ldgicos que avalen o desaprueben razonamientos o
tomas de decisiones.

° Exposicion en forma oral y escrita de los procedimientos de resolucion de problemas usando
el lenguaje matemético adecuado.

° Denominacion, explicacion y definicion de conceptos, relaciones y propiedades, usando el
vocabulario aritmético, geométrico, algebraico y estadistico adecuado.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.

. Revisidn critica, responsable y constructiva en relacion a los productos de los
proyectos escolares en que participa.

. Seguridad en la defensa de sus argumentos vy flexibilidad para modificarlos.

. Valoracién del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

. Apreciacion del valor del razonamiento légico para la busqueda de soluciones a los
problemas de la comunidad.

. Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de género, étnicos, sociales
u otros en la asignacion de roles en lo que respecta a la resolucion de problemas significativos.

. Interés por el uso del razonamiento intuitivo, légico y la imaginacion para plantear y
resolver problemas y célculos.

. Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucidon de problemas.

o Valoracion de la matematica en su aspecto ldgico e instrumental.

o Valoracién de la matematica como construccion humana.

o Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del

pensamiento.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

o Correcto dominio de un lenguaje especifico.

o Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
. Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

. Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

o Profundidad en temas de investigacion bibliografica.



Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion tendra un
recuperatorio, con un coloquio final e integrador.

Bibliografia:

e  Stanley- Smith. Algebra —Trigonometria . Ed. Addison-Wesley-Logman.

e ROJO, A; Algebra I, El Ateneo 2000.

e Grimaldi R. Matematica discreta y combinatoria. Adison Wesley. 1997.

e Sagastume berra Fernandez. Algebra y calculo numérico. Kapelusz. 1978.

e Hernandez - Rojo — Rabuffetti; Conceptos basicos de matematica moderna
Codees 1976.

e Rees- Sparks. Algebra. Mc Graw Hill 1995.
e Flemming — Varberg. Algebra y Geometria Analitica Prentice Hall. 1989.

e Prociencia Conicet Algebra :su ensefianza 1997.

6. GEOMETRIA |.
Sintesis explicativa

El presente espacio incluye temas de geometria METRICA O
EUCLIDEANA con algunos elementos de sintética, en coordenadas y de
transformaciones. Aspira a mostrar el uso de los distintos tipos de lenguajes
(métrico, vectorial, algebraico, funcional) para tratar las mismas ideas
geomeétricas.

Se tratard temas de geometria euclidiana: también conocida como
geometria clasica o elemental. Principalmente comprende puntos, lineas,
circulos, poligonos, poliedros y secciones conicas. Se basa en las definiciones
y axiomas descritos por Euclides (c.330 - ¢.275 a.C.) en su tratado Elementos,
un compendio de todo el conocimiento sobre geometria de su tiempo y su
evolucion.

Se interrelacionara la geometria plana y espacial tanto en una ensefianza
sistematica desde los postulados y nociones elementales como en una
ensefianza informal e intuitivas. Teniendo presente, que estas verdades no
seran absolutas, y dependeran del sistema que se este empleando.

Trigonometria: esta rama de la geometria, se toma como método para
resolver distancias astronomicas. Se dividira en trigonometria plana, para
triangulos en un plano, y trigonometria esférica, para triangulos en la
superficie de una esfera.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:



e Dominaran los elementos de la geometria métrica, del plano y del espacio, y
las distintas transformaciones geométricas y su relacion con las propiedades
de las formas, utilizandolas para la modelizacion y la resolucion de
problemas.

e Usaran distinto métodos para demostrar propiedades.
e Valorizaran la ldgica como método fundamental de demostracién
e Reconoceran la existencia de distintas geometrias.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES
« Figuras. Conjuntos convexos. Calculo de reas. Teorema de Pitagoras. Angulos.

e Los Elementos de Euclides. Construcciones con regla y compas. La teoria de
proporcionalidad. Arquimedes.

e Transformaciones geométricas: topoldgicas, proyectivas, afines y métricas.
Movimientos rigidos. Semejanza. Teorema de Thales. Definiciones vy
construcciones fundamentales de la geometria plana con regla y compas.

e Trigonometria.
e Cuerpos. Calculo de volimenes. Teorema de Euler. Representacion plana.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

. Verificacion de si las herramientas que se tienen son suficientes para la resolucion
del problema.

o Generalizacidn de soluciones y resultados.

o Uso y explicacion del valor del contraejemplo para rebatir generalizaciones e
hipétesis.

o Formulacion de argumentos matematicos logicos que avalen o desaprueben

razonamientos o tomas de decisiones.

o Denominacién, explicacion y definicion de conceptos, relaciones y propiedades,
usando el vocabulario aritmético, geométrico, algebraico y estadistico adecuado.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.
o Seguridad en la defensa de sus argumentos vy flexibilidad para modificarlos.

o Interés por el uso del razonamiento intuitivo, l6gico y la imaginacion para
plantear y resolver

problemas y calculos.

o Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucion de problemas.
. Valoracion de la matematica en su aspecto ldgico e instrumental.
o Valoracion del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del

pensamiento.



Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico
para modelizar situaciones de la vida diaria.

Evaluacién:
Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:
e Correcto dominio de un lenguaje especifico.
e Precisién conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .
e Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.
e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio. Con coloquio final e integrador.

Bibliografia:

e AYRES,F Trigonometria Plana y esférica MC GraW Hill, México.

e CLEMENS,O" DAFFER, COONEY. Geometria con aplicaciones y solucion de
problemas.Adidison-Wesley Iberoamericana, S.A Estados Unidos, 1989

e COXETER Y GREITZER. Retorno a la geometria Des-Euler Editores. Madrid 1995.
e Stanley- Smith. Algebra —Trigonometria . Ed. Addison-Wesley-Logman.
e Guasco.Crespo y otros-Geometria, su ensefianza. Prociencial998.

e Garcia Arenas e Infantes, Geometria y experiencias.Addison-Weslety Logman
México 1998

e  Puig.Adam. P.Curso de Geometria Métrica . Vol I y Ii Madrid.

7. ANALISISI.
Sintesis explicativa

Con este espacio se busca ampliar y fundamentar el tratamiento y
andlisis de funciones y familiarizar a los alumnos y las alumnas con los
problemas del calculo diferencial e integral de funciones de una y varias
variables.

Asi también se procura promover, en la resolucion de problemas
concretos, la interpretacion y aplicacion de los conceptos involucrados
(limite, continuidad, derivada, integral). El célculo diferencial e integral nos
proporciona herramienta fundamental para estudiar cambios y construir
distintos modelos en de diferentes ciencias como la biologia , la fisica,
estadistica, crecimiento demogréafico entre otras.

El tratamiento en profundidad de la medida y del analisis de variable
compleja podria integrarse en tramos de opcionalidad que los disefios
curriculares definan.



Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Comprenderan e interpretaran los conceptos de limite, continuidad, derivacion e
integracion, dominando las técnicas basicas y las aplicaciones del calculo
infinitesimal en la resolucion de problemas.

Valorar la importancia del andlisis matematico en la resolucién de problemas reales.

Propuesta de alcance de contenidos.
CONTENIDOS CONCEPTUALES

e Numeros reales. Axioma de Completitud. Representacion geométrica. Intervalos.
Valor absoluto. Inecuaciones con valor absoluto. Nociones elementales de
topologia en R.

e Sucesiones y series numéricas. Convergencia. Series de funciones.

e Funciones. Funciones inversas. Teorema de la funcidn inversa. Limite de
funciones. Continuidad. Teoremas sobre funciones continuas en un intervalo
cerrado. Derivada. Rectas tangente y normal. Extremos. Derivada de un vector.

e Andlisis de funciones. Teorema de Rolle. Teorema de Lagrange. Teorema de
Cauchy. Regla de L'Hospital. Teorema de Taylor.

e Primitivas. Calculo de primitivas. Integral indefinida. Propiedades. Métodos de
integracion. Teorema Fundamental del Calculo. Regla de Barrow. Calculo de
areas. Area y volumen de sélidos de revolucién. Longitud de arco.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Verificacion de si las herramientas que se tienen son suficientes para la resolucion del
problema.

Generalizacion de soluciones y resultados.
Uso y explicacion del valor del contraejemplo para rebatir generalizaciones e hipétesis.

Formulacion de argumentos matematicos l6gicos que avalen o desaprueben razonamientos
o toma de decisiones.

Denominacion, explicacién y definicion de conceptos, relaciones y propiedades, usando el
vocabulario aritmético, geométrico, algebraico y estadistico adecuado.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.
Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, l6gico y la imaginacion para plantear y
resolver problemas y célculos.

Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucién de problemas.

Valoracion del lenguaje claro y preciso como expresidn y organizacion del
pensamiento.



. Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para
modelizar situaciones de la vida diaria.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

¢ Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacién entre la fundamentacién practica y tedrica .

e Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

« Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio y un coloquio final e integrador.

Bibliografia:

e  Stanley- Smith. I'\Igebra —Trigonometria . Ed. Addison-Wesley-Logman.

e PURCELL, Edwin y VARBERG, dale:”Calculo con Geometria analitica”- Prentice
Hall, México, 1992.

e EDWARDS Y PENNEY: “Calculo y Geometria Analitica”- Prentice Hall- México-
1994,

e THOMAS- FINNEY.: “Calculo con Geometria Analitica” Addison Wesley
Iberoamericana- Delaware, E.U.A. 1987.

e LARSON, HOSTETLER- EDWARDS: “Calculo”- Volimen 1 —Voliimen 2- McGraw-
Hill, Madrid, Espafia, 1994.

e STEIN-BARCELLOS: “Calculo y Geometria analitica” Volimen 1- McGraW-Hill-
Colombia- 1994.

e SADOSKY- GUBER: “Elementos de calculo Diferencial e integral”- Tomos 1y 2-
Alsina- Bs. As.

e REPETTO, CELINA: “"Manual de Analisis Matematico” Tomos 1 y 2 Macchi- Bs.
As.

e HOFFMANN-BRANDLEY: “Calculo”. MacGraw-Hill- Bogotd, Colombia, 1994.

8. ALGEBRAI.

Sintesis explicativa

A través del algebra lineal (que merece un cuidadoso tratamiento), se
muestra lo adecuado del lenguaje algebraico para encarar problemas y se
brindan instrumentos y procesos para la resolucion de ecuaciones lineales,
contenido de gran aplicacion concreta. Se ha considerado necesario
incluir el tratamiento de la aritmética transfinita como contenido bésico,
aungue sélo de modo introductorio.

Se acentuara el énfasis en el uso de ejemplos y situaciones concretas
para el alumno, de manera que él mismo participe en la elaboracion de



nuevas ideas, definicién de conceptos, busqueda de soluciones, enunciado
de proposiciones, y finalmente en la formalizacion, interpretacion y
aplicacion de los conocimientos adquiridos.

La profundizacién en este campo podria ser trabajada mediante alguna
oferta de espacios curriculares optativos. Nos parece necesario destacar la
utilidad del algebra ya que es imprescindible para resolver numerosos
problemas que plantean diversas ciencias y es imprescindible para el
desarrollo del anélisis.

Expectativas de logros:
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Distinguiran los conjuntos numéricos reconociendo sus propiedades y las de las
operaciones Yy utilizaran éstos y los elementos algebraicos ( matrices, estructuras,
etc.), seleccionandolos adecuadamente para la resolucion de problemas.

Valorizaran la légica como método fundamental de demostracion.
Comprenderan la importancia de las estructuras algebraicas.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Logica proposicional  y logica de predicados de primer orden. Validez de
razonamientos. Algebra de conjuntos. Relaciones y funciones. Métodos de demostracion en
matematica.Matrices. Matriz inversa. Determinantes. Autovalores y autovectores. Sistemas
lineales. Método de Eliminacion de Gauss. Sistemas homogéneos. Subespacio de soluciones.

Estructuras algebraicas. Grupos, anillos y cuerpos. Grupos y cuerpos finitos.
Estructuras cocientes.

Espacios vectoriales. Subespacios. Bases. Producto escalar y producto vectorial en
R3. Transformaciones lineales. Espacio dual.

Conjuntos infinitos. Numerabilidad y potencia del continuo. Introduccion a la
aritmética transfinita.

Aplicaciones del dlgebra a otras ramas de la matematica y a otras disciplinas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Generalizacion de soluciones y resultados.
Uso y explicacion del valor del contragjemplo para rebatir generalizaciones e hipétesis.

Formulacién de argumentos matematicos légicos que avalen o desaprueben razonamientos
0 tomas de decisiones.

Denominacion, explicacion y definicion de conceptos, relaciones y propiedades, usando el
vocabulario aritmético, geométrico, algebraico y estadistico adecuado.



CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Seguridad en la defensa de sus argumentos vy flexibilidad para modificarlos.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, ldgico y la imaginacion para plantear y

resolver problemas y calculos.

Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucidon de problemas.
Valoracion de la matematica en su aspecto ldgico e instrumental.

Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresidn y organizacion del

pensamiento.

Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para

modelizar situaciones de la vida diaria.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

Correcto dominio de un lenguaje especifico.

Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
Relacion entre la fundamentacién practica y tedrica .

Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.
Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio. con un coloquio final e integrador.

Bibliografia:

ROJO, A; Algebra I, El Ateneo 2000.
Grimaldi R. Matematica discreta y combinatoria. Adison Wesley. 1997.
Sagastume berra Fernandez. Algebra y calculo numérico. Kapelusz. 1978.

Hernandez - Rojo — Rabuffetti; Conceptos basicos de matematica moderna
Codees 1976.

Rees- Sparks. Algebra. Mc Graw Hill 1995.
Flemming — Varberg. Algebra y Geometria Analitica Prentice Hall. 1989.
Prociencia Conicet Algebra :su ensefianza 1997.

Stanley- Smith. Algebra —Trigonometria . Ed. Addison-Wesley-Logman.



SEGUNDO ANO.

1. CURRICULUM.
Sintesis explicativa

En el paradigma de la didactica fundamental, la actividad matematica,
considerada como el proceso de estudio de la disciplina, permite unificar tres aspectos
indisociables: utilizar matematicas conocidas, aprender y ensefiar matematicas, y crear
matematicas nuevas.

El espacio del curriculo se encuentra ante la exigencia conceptual, social,
institucional e historica de analizar perspectivas que le permitan desarrollarse de manera
cualitativa, tal como lo exige la sociedad global en este momento, ante los cambios
acelerados y trascendentes que estamos viviendo Yy ante los retos que estd planteado el
SigloXXI.

Hoy en dia en el campo curricular se trabaja desde multiples &pticas
conceptuales, en donde el conflicto central se ubica entre aquellos de filiacién empirica —
positivista ( en donde se ubica la corriente tecnoldgica) y aquellos d corte critico-
dialéctico, se caracteriza por el rechazo a los presupuestos empiricos analiticos en el
campo de las ciencias sociales y humanas, al interior de ellos es importante diferenciar
distintos aportes. La teoria critica de otros aportes hermenedtico — fenomenoldgicos y
linguisticos. Es ineludible reconocer la complementariedad de estas dpticas en muchos
casos, al tiempo de advertir los riesgos de centrarse s6lo en una de ellas, especificamente
estructural politico- econdmico y sociocultural y los procesos curriculares en sus
diferentes niveles de gestidn nacional, jurisdiccional, institucional y de aula.

Se acerca a los alumnos, futuros docentes, a los fundamentos filosoficos,
psicoldgicos y politicos, que conformaron al curriculum en cada momento historico
particular, analizando las diferentes intencionalidades y propdsitos de acuerdo al contexto
en que surgieron. Desde este punto de vista se posiciona la Ensefianza y el Curriculum
como estratégicos, porque son actividades educativas que estdn histéricamente
localizadas y proyectan una vision de futuro que deseamos construir.

Se analizaran los significados que los diferentes contextos otorgan al curriculum:
aulico, personal, social, historico y politico.

Se conceptualizara las diferentes denominaciones que recibe el curriculum,
viendo sus interrelaciones y mutuas determinaciones: Curriculum abstracto, analitico,
prescripto, asi como los variados campos que algunos autores han agrupado: nulo, oculto,
vivido, real.

Se estudiaran los diferentes niveles de concrecion que adopta el Curriculum, el
cual es modificado, tamizado y re-contextualizado por los diferentes actores que
participan directa o indirectamente (por ej. Editoriales) en el proceso educativo y se
establecerdn relaciones y confrontaciones entre las conceptualizaciones y la realidad
educativa, observando como se dinamizan y habilitan ciertos aspectos y cuales no.

El propdsito es aportar a los futuros docentes los marcos interpretativos y las
herramientas que les permitan comprender, analizar y enriquecer el curriculum a partir de
la elaboracion y participacion en procesos de ensefianza.



Otro aspecto que se abordara serd la elaboracién de programas o planes de
catedras, realizando un estudio previo acerca de la conformacién de planes y programas
de estudio en la pedagogia del siglo XX, viendo los postulados fundamentales del modelo
pragmaético y cémo influy6 en la conformacién del curriculum.

Consideramos importante que los futuros docentes se acerquen a esta tematica
desde una perspectiva tedrico-préctica, viendo las tensiones que surgen en torno a la
elaboracion de los programas, las pautas del curriculum prescripto y el contexto regional,
por un lado, asi como la perspectiva institucional y &ulica, por otro.

Se apuntara a romper con la visién heredada del pragmatismo, de que existe un
Unico modelo o estructura para realizar un programa y su programacion, es decir, su
puesta en marcha.

Se estudiarda las funciones y posibles pasos para la elaboracion de los mismos en
cuanto a: determinacion de contenidos basicos, el establecimiento de formas de
acreditacion, la seleccién y organizacion de los contenidos, etc.

La céatedra fomentara la necesidad de desarrollar la imaginacion pedagogica, hoy,
cada vez mas presionada por la realidad circundante, que permite ver al aula como un
espacio de innovacion, experimentacion y desarrollo personal de los alumnos. Esto
necesita de espacios colectivos que posibiliten la reflexion sobre el trabajo en el aula y su
modificacién fundamentada a partir de la explicitacion de los marcos desde los cuales se
redefine.

Por ultimo, se abordara al curriculum como dmbito a evaluarse que permita la
circulacion de informacion y la toma de decisiones tanto respecto a los componentes del
modelo didactico, que, cuando, como ensefiar, para qué y coémo evaluar, asi como
también en la esfera institucional y comunitaria.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

. Comprenderan la formacion, conformacion, desarrollo del campo
curricular en permanente construccion, lo cual implica una actitud constante de
inquietud por historizar el campo desde la comprension social y politica de la
educacion.

. Descubriran los supuestos epistemoldgicos, psicoldgicos y pedagdgicos
subyacentes en las construcciones curriculares de nuestro pais y nuestra provincia.

. Analizaran el curriculo reflexionando e investigando las practicas de
hegemonia y contra-hegemonia prevalecientes en el momento histdrico .

. Comprenderan la relacion entre teorias de la educacion con la formacion,
conformacion, desarrollo del campo curricular en permanente construccion.

. Visualizaran en el curriculum un ambito de investigacion, que lo
constituye un espacio privilegiado para la profesionalizacién del trabajo docente en
un proceso de continua construccién y reconstruccion.



Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

. El curriculum como campo de estudio. Abarca las teorias de la educacion
y de la ensefianza que constituyeron uno de los temas fundamentales de discusion
durante la década de 1970, cuando la epistemologia dominante era el positivismo; las
teorias de la instruccion, que tienen su importancia en tanto que ayudan a
comprender algunos factores que influyen en el aprendizaje y las teorias del
curriculum, donde se presta especial atencién al reconocimiento de las teorias
técnicas, practica y critica surgidas de los analisis tanto de los intereses como de los
saberes ,los medios y la ciencia.

o El curriculum como contenido cultural, que parte de los conceptos de
cultura e ideologia. Las principales concepciones surgidas de esta perspectiva son la
perennialista, la esencialista, la estructura de las disciplinas y la vuelta a lo basico.

o El curriculum como planificacion, perspectiva en la que se distingue entre
disefio y desarrollo curricular.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
e Andlisis y participacion real y simulada en procesos curriculares.

e Analisis interno y comparativo de los CBC del nivel para el cual se forman, de curriculos
de la Argentina en distintos momentos historicos.

e Utilizacion de documentos y desarrollos curriculares para la elaboracion de
programaciones, la seleccion de estrategias pedagodgicas-didacticas, y otras tareas
vinculadas a las practicas de ensenanza.

e Utilizacion de documentos y desarrollos curriculares para la planificacion de actividades
futuras de capacitacion y actualizacion docente y para otros propdsitos.

Identificacién y uso de los supuestos pedagdgicos subyacentes de las distintas
tematicas trabajadas en clase.

*  Seleccién, analisis y comparacién de la informacion recibida.

»  Reconocimiento y utilizacion de conceptos claves referidos a las tematicas tratadas.

*  Planteo de situaciones problematicas a partir de la confrontaciéon de ideas dentro

del grupo.

e Estudio en grupo de casos concretos.

»  Andlisis y comparacion de diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho.

»  Transposicion de los conceptos trabajados en clase a a situaciones concretas.

e  Elaboracién de conclusiones a través de informes escritos tanto individual como

grupal.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Tolerancia respecto de las diferencias individuales dentro de los grupos.

Valoracion de la importancia de conocer las los enfoques tedricos que
fundamenten nuestro accionar como futuro docente.
. Reconocimiento del valor de tener un sentido critico respecto de nuestra
propia formacion.

Valoracion del educando como persona singular en proceso de desarrollo.



Disposicion para el didlogo con nuestros pares a fin de llevar adelante la
tarea.

Desarrollo de una actitud de equilibrio entre la necesidad de fortalecer practicas
exitosas y de innovar permanentemente en las actividades profesionales en la escuela.

Sostenimiento y promocién en las instituciones educativas de actitudes de permanente
compromiso con la realidad personal, comunitaria y social, democratica y pluralista.

Participacion y compromiso en la propia formacion .

Aceptacién de las limitaciones propias y de los demas, respecto de las
posibilidades intelectuales, creativas y emocionales.

Valoracion del aporte de los distintos enfoques psicoeducativos a la
formaciéon como docente

Evaluacion

La misma se ajusta al Reglamento de la Institucion:

e Asistencia: 80 %

e Trabajos practicos: 100 %

e Parciales : 2 (Uno en el primer cuatrimestre y otro en el segundo). Nota de aprobacion :
7 (siete).

Los criterios de evaluacion son los siguientes:

e Profundidad en el manejo conceptual.

e  Relacion teoria-practica.

e Compromiso e interés con los cambios curriculares, planteamientos claros, coherentes y
precisos.

e Manejo de bibliografia.

e Cumplimiento con las exigencias de la catedra.

Bibliografia

DE LLELLA-ESCURRA Y OTROS “Formacion docente e innovacion
educativa.” Aique. Grupo Editor 1994.(1)

CASANOVA, MARIA ANTONIA:” La evaluacion, garantia de calidad para el
centro educativo.” Edelvives. Aula. Reforma .Espafia. 1992.

DARVINI, MARIA CRISTINA: “La formacion docente en cuestion: politica y
pedagogia” Paidos. 1997.

DEL CARMEN, L. ZABALA, A. “Del proyecto educativo a la programacion
del aula”.ed. Grao. 1996.

DE LLELLA, ESCURRA: (1)

CESAR COLL, SALVADOR:"Aprendizaje escolar y construccion de
conocimientos.” Editorial Paidds. 1993.

FRIGERIO Y OTROS: “Las instituciones educativas. Cara y ceca”.

DE ALBA, A:"Curriculum: crisis, mito y perspectivas “Editorial Mifio y Davila.
1995.

FERNANDEZ, LIDIA:"las instituciones educativas” Ediciones labor. 1996.

BROVELLI, marta:"Los lineamientos curriculares provinciales para la
formacion docente y su relacion con los D. C. Institucionales. 1998.

DIAZ BARRIGA, A :"docente y programa. Lo institucional y lo
didactico.

Sacristan,
curriculo.Ed.Rei.

Contreras” ensefianza,curriculum y profesorado, "edit.akal.

Santomé “e/ curriculum oculto”.ediciones morata.l. 994.

Poggi y otros.compilacion” apuntes y aportes para la gestion
curricular Ed.Kapelus

Barriga Angel ‘curriculum y evaluacion escolar”.editorial Aique.

n

teoria de la ensefianza y desarrollo del



Zabala, . "del proyecto educativo a la programacion del aula’.ed.
grao. 1996

2. INSTITUCION ESCOLAR.

Sintesis explicativa

En este espacio se abordara el estudio de la Institucion Escolar en cuanto a
su desarrollo en el tiempo y a partir de las diferentes conceptualizaciones que se han
elaborado acerca de ella. Se contextualizard este analisis en el marco del sistema
educativo argentino y de sus actuales procesos de transformacion.

En primer término se partird del analisis de las funciones de la escuela en la
sociedad y de las relaciones que establece con la familia y con otras instituciones
comunitarias y sociales. Luego se abordaran las diferentes dimensiones de la
institucion escolar, tanto la pedagogico-didactica como la administrativo-
organizacional.

Se partird de la idea de que las instituciones escolares se crearon para
responder a necesidades sociales y como las sociedades van transformando sus
necesidades y también las formas de resolverlas, las instituciones van
transformandose, articulandose y la sociedad va modificando su arquitectura o
cambiando los cercos, limites y fronteras de cada conjunto institucional. La
institucion escuela, como otras que comparten con ella la escena social, es un
producto histérico y como tal debe ser pensada. Cada institucién se construye a
partir de lo que puede llamarse : “un primer contrato o contrato fundacional”.

Se considera importante incluir consideraciones generales acerca de los
contratos fundacionales, tratando de entender cudles son los elementos que marcaron
el primer vinculo entre la escuela y la sociedad, qué contrato establecieron la escuela
y la sociedad?.

No se realizard un raconto histérico exhautivo, solo nos limitaremos a poner
el acento sobre el carcter contractual de las relaciones sociales y en las
caracteristicas que adquirieron desde la modernidad, cuando la sociedad dejo de ser
pensada como una organizacion dada o determinada por fuerzas ajenas al hombre, y
comenzd a ser considerada como una construccion social resultante de la accion
voluntaria de los hombres.

Los contratos formalizaron, legalizaron o legitimaron tanto las relaciones de
los individuos entre si como de éstos con el estado y su gobierno.

Cada institucion es portadora de un mandato social y tiene la responsabilidad
de movilizar sus recursos para crear una dindmica que permita y favorezca el
cumplimiento de ese mandato. Por supuesto, el mandato, asi como el contexto y las
coyunturas, seran procesados de modo diferente en cada escuela. Aln asi, el
conjunto del sistema educativo participa de un proceso global y esta atravesado por



matices diferentes de una problematica comdn en la que el modo de posicionarse
respecto al contrato fundacional ocupa un lugar clave.

Hoy, el malestar educativo es percibido e interpretado de modos diversos por
la sociedad y por los actores institucionales: crisis, desintegracién, fractura con la
realidad, desconexion, ineficacia, son algunos de los términos a veces, asociados a la
educacion.
¢QUEé le esta pasando a la escuela hoy?

Es importante que los futuros docentes reflexionen acerca de estas
cuestiones, como también gque puedan analizar el lugar del curriculum en el contrato
entre la escuela y la sociedad, ante las mdltiples demandas a la escuela ¢ a cuales
debe responder y a cuéles no? ¢;cuéles son compatibles con sus funciones esenciales,
cudles por el contrario ponen en riesgo su especificidad?
¢Deben las escuelas esperar que la sociedad responda? o por el contrario, ¢deberan
tomar la iniciativa de re-pensar su propio espacio social, ocuparlo y desde alli
reclamar una definicion de la sociedad?. EI nudo de la tarea, a nuestro entender, es la
recuperacion para la escuela de las practicas de ensefianza-aprendizaje, y a partir de
alli, la reformulacién de los contratos internos para posibilitar que el esfuerzo de
todos los actores confluya en la consecucién de ese objetivo.

Para ello serd necesario redefinir roles y tareas, derechos y obligaciones,
adquirir un estilo de gestion que haga posible la actividad pedagdgica, ordenar las
maultiples funciones en pos de lo especifico, atender algunas demandas y desoir otras.
A partir de aqui, se incluiran en este espacio, contenidos tales como: los conceptos
de cultura y de imaginario institucional, los tipos de culturas institucionales
escolares, la relacion de los actores con la institucion, el lugar del poder y el
conflicto, lo instituido y lo instituyente, la autoridad formal y funcional, entre otros.

Se propone, ademas, y desde la dimensidn organizacional, el tratamiento de
algunas cuestiones relativas a los roles directivos en las instituciones educativas, las
funciones relacionadas con dichos roles y temas conexos, por ejemplo, la toma de
decisiones, la delegacion de tareas, la conduccién de la negociacién.

Desde la dimension pedagdgico-didactica, se analizard el papel de los
equipos directivos frente a las practicas pedagodgicas, el trabajo institucional, los
niveles y formas de participacién, los obstaculos y limites, la organizacion de la
participacion, los estilos de convivencia, los aspectos estructurantes de la
organizacién escolar: tiempo, espacio, agrupamientos.

Finalmente se abordara la planificacion de las instituciones escolares, partiendo
del paradigma de la planificacién normativa vs. Planificacion estratégica-situacional,
para llegar al analisis de la nueva gestion institucional a través del Proyecto
Educativo Institucional, constituyendo éste una practica institucional que le permite
a cada escuela resignificar los fines educativos definidos a nivel nacional y
jurisdiccional para realizarlos de acuerdo con sus caracteristicas, segun la imagen-
objetivo que se ha propuesto. Incluye los compromisos de accién, la forma de
realizarlos y de evaluarlos elaborados colectivamente, a partir del andlisis de los
problemas centrales que existen en la institucion para cumplir su funcion con mayor
calidad.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:



Conoceran y comprenderan la naturaleza de la institucion escolar y las diferentes
dimensiones de la gestion institucional de acuerdo a distintas concepciones sobre la
organizacion escolar.

Analizaran vy reflexionaran sobre la impronta que cada institucion realiza desde su
historia particular, las fuerzas instituidas e instituyentes que aparecen en cada
institucion y que marcan diferentes vinculos con la misma.

Comprenderan y elaboraran propuestas para la construccion del Proyecto Educativo
Institucional.

Realizaran aportes tedrico-practicos a las instituciones de la localidad en torno a las
diferentes dimensiones en la construccion Proyecto Educativo Institucional.

Propuesta de alcance de contenidos.

CONTENIDOS CONCEPTUALES:

Pilares en los que se apoya una organizacion que educa. Relacién con la funcién social de la
escuela.

Las instituciones educativas y el contrato fundacional. El lugar del mandato social histérico y
actual.

Algunas puntuaciones para pensar las instituciones educativas. Lo anudado y lo no anudado. Los
actores. Las representaciones metaféricas. Los movimientos y atributos de la Institucién.

El concepto de institucién. Lo institucional en el comportamiento. Los establecimientos
institucionales. El conocimiento de las instituciones. La escuela como institucion.

Trilogia contempordnea de enfoques sobre organizacion escolar: la racionalidad técnica en la
organizacion educativa, la racionalidad practica y la organizacion educativa como practica critica.
La cultura institucional escolar. Conceptos de cultura y de imaginario institucional. Tipos de
culturales institucionales escolares: familiar, burocratico y de concertacion. Actores, poder y
conflicto. Instituido e instituyente.

El sistema de relaciones en la escuela. Cultura y poder en la organizacién escolar.

La dimensidn organizacional. El equipo de conduccion del establecimiento escolar. Funciones y
tareas.

La dimensidon comunitaria: instituciones cerradas y abiertas.

Aspectos estructurantes de la organizacion: tiempo, espacio, agrupamientos.

Planeamiento institucional y planificacion estratégica-participativa.

Ideas fundamentales para la construccion del P.E.I.

Momentos en la construccién del P.E.I.: identidad, visién, analisis situacional, compromisos de
accién, evaluacién. Andlisis, instrumentos y técnicas a emplear en cada uno de los momentos.
Procedimientos sugeridos.

Relaciones entre el P.E.I. y el P.C.I.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Analisis de la funcion social de la escuela en un contexto de pos-modernidad y en relacion a las
demandas del entorno.

Andlisis y simulacién de aspectos y procesos institucionales.

Observacion, registro y analisis de diferentes procesos institucionales en diversas escuelas.
Lectura, analisis y reconstruccion a partir de entrevistas y comparacion de proyectos
institucionales (P.E.IL.).

Elaboracién de explicaciones provisorias sobre relatos, entrevistas, que avancen en la dilucidacion
de procesos institucionales complejos.

Seleccion de propdsitos significativos para la elaboracién de proyectos viables en contextos
educativos variados a partir de situaciones problematicas diagnosticadas.

CONTENIDOS ACTITUDINALES




Valoracion de la produccién compartida y del trabajo cooperativo.

Propiciar actitudes de permanente compromiso con la realidad institucional y social desde un
marco pluralista y democratico.

Profundizar actitudes de responsabilidad del futuro docente como trabajador profesional en la
generacion de proyectos de transformacion escolar.

Metodologia

Desde la catedra se propondran diversas metodologias: exposiciones, trabajos
individuales y grupales, paneles, analisis bibliografico, elaboracién de informes,
proyeccion de peliculas, visitas a las instituciones educativas de la localidad para la
realizacion de entrevistas y presentacion de propuestas para la construccion del
Proyecto Educativo Institucional (P.E.I.).

Los alumnos realizaran andlisis de casos, entrevistas a diferentes actores
institucionales, formulacion de hipdtesis, consultas bibliogréficas, intercambios y
elaboracién de conclusiones, presentacion de informes, dramatizaciones, etc.

Evaluacion

La misma se ajusta al Reglamento de la Institucion:

Asistencia: 80 %

Trabajos practicos: 100 %

Parciales: 2 (Uno en el primer cuatrimestre y otro en el segundo). Nota de aprobacion: 7
(siete)

Los criterios de evaluacién son los siguientes:

e Profundidad en el manejo conceptual.

¢ Relacion teoria-practica.

¢ Compromiso e interés con la funcion docente.

e Cumplimiento con las exigencias de la catedra.

Bibliografia

. FILHO, LORENZO.”Organizacion y administracion escolar” Edit. Kapelusz.
1997.

. MANGANIELLO, ETHEL: historia de la educaciéon argentina” edicion libreria
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ZANOTTI, LUIS J. “Los objetivos de la educacion media. Edit. Kap. 1981.
ALBERGUCCI, ROBERTO:"Ley federal y transformaciones educativas” Edit.

Troquel. 1995.

. NASSIF, ROMA, TEDESCO:"el sistema educativo en Aca. Latina. Edit. Kap.
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MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA, ™“Hacer visible lo cotidiano” -
Ediciones Akal (1993).
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o ALICIA DE ALBA, “Curriculum: crisis, mito y perspectivas” - Mifio y
Davila Editores (1995).

o ANGEL DIAZ BARRIGA, “Ensayos sobre la problematica curricular”
- Editorial Trillas.

o SUSANA HUBERMAN, “Como aprenden los que enseian” - Editorial
Aique.

D LILTANA SANJURIJO, “AP. Significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior”- Ediciones Homo Sapiens.

D CESAR COLL Y OTROS, “Los contenidos en la reforma” - Editorial
Santillana (1994).

o JOSE JIMENO SACRISTAN, “El curriculum, una reflexion sobre la
practica” Ediciones Morata (1994).

. JOSE JIMENO SACRISTAN Y PEREZ GOMEZ, “Comprender y
transformar la enseiianza” - Ediciones Morata (1994).

. JURJO TORRES SANTOME, “El curriculum oculto” - Ediciones Morata
(1994).

. MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA, “La evaluacion, un proceso de
didlogo, comprension y mejora”- Ediciones Aljibe.

o SILVINA VIRTZ Y PALAMIDESSI, “EI ABC d la tarea docente:
curriculum y enseiianza” - Editorial Aique (1998).

. CAMILLIONI, CELMAN/ SUSANA Y OTROS, “La evaluacion de los
aprendizajes en el debate didactico contemporaneo” - Editorial Paidos.

D PILAR POZNER, “El directivo como gestor de los aprendizajes” -
Editorial Aique.

o TOMAS SANCHEZ INIESTA, “La construccion del aprendizaje en el
aula: Cap. II” - Programa nueva escuela Argentina para el siglo XXI, Bs.As. (1996).

. GRACIELA FRIGERIO - MARGARITA POGGI, “El analisis de Ila
institucion educativa” Hilos para tejer proyectos. Editorial Santillana — 1996.

. MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION, Secretaria de Programacion y

Evaluacion Educativa. Subsecretaria de Programacion Educativa. Programa Nacional de
Capacitacion en Organizacion y Gestidn para Equipos de Conduccion.

o -Proyecto Educativo Institucional
. -Gestion Curricular (Seleccion Bibliografica I y II)
. - Gestion Institucional (Seleccion Bibliografica I y II)
. -Condiciones Basicas Institucionales.
o -Gestion por proyecto.
o GRACIELA FRIGERIO y otros, “La institucion educativa. Cara y
ceca” Elementos para su comprension. - Troquel — 1992,
. FERNANDEZ LIDIA M. “Instituciones Educativas. Dinamicas
institucionales en situaciones criticas” - Paidds - 1994.
o CARRETERO MARIO “Constructivismo y Educacion” - Aique - 1993.

3. PSICOLOGIA Y CULTURA DEL ALUMNO DEL NIVEL.

Sintesis explicativa

Los contenidos apuntardn al conocimiento de las caracteristicas del
adolescente dimensiones psicolégica y cultural. De esta forma lo que se busca, es
que el futuro docente disponga herramientas que faciliten su vinculacién son los
alumnos permitiendole interpretar y orientar los procesos de busqueda vy
cuestionamiento que se presentan en este nivel de ensefianza.



Comprende contenidos para el conocimiento y la comprension de los
procesos
cognitivos en el desarrollo del pensamiento; contenidos referidos a los
procesos afectivos y motores; contenidos relativos a los diferentes procesos de la
socializacion y del juicio moral; orientaciones para el reconocimiento de las
diferencias personales; contenidos que referencien a la produccion de y para la
infancia; contenidos que permitan al docente propiciar el trabajo en equipo y a la
utilizacion de la actividad lddica como actividad pedagdgica.

En el paradigma de la didactica fundamental, la actividad matematica,
considerada como el proceso de estudio de la disciplina, permite unificar tres
aspectos indisociables: utilizar matematicas conocidas, aprender y ensefiar
matematicas, y crear matematicas nuevas.

La institucion escolar debe actuar de manera acorde con los procesos de
cambio cultural, politico, econémico y tecnoldgico.Para proporcionar una
educacion integral, instructiva y formativa, es necesario que los profesores
conozcan el marco de referencia cultural de los alumnos.

La formacién docente de adolescente proporcionara herramientas para
comprender, compartir y promover la elaboracién de procesos y productos culturales
de los alumnos, para operar sobre las situaciones problemaéticas vinculadas con la
convivencia y la tolerancia, tanto en sus grupos de pares como en sus relaciones con
otros grupos etéreos, particularmente, el grupo primario familiar. Ademéas se proponen
algunas actitudes orientadas a la comprension critica de la cultura propia de los
educando, la comprension y la evaluacion de las caracteristicas de los alumnos y las
alumnas del nivel, y a la ensefianza de los valores vinculados con el respeto por la
diversidad, la no discriminacion, la igualdad y la solidaridad

Desde la perspectiva cognitiva se tratardn los contenidos referidos a la
consolidacion de la formalizacion del pensamiento que le permitiran a los futuros
docentes promover situaciones de ensefianza y aprendizaje apropiadas. Se consideraran
cuestiones metodoldgicas, como la formulacion de hip6tesis y su comprobacién y su
aplicacion en las disciplinas escolares.

En este sentido, la comprensién integral de los contenidos de este espacio contribuira
a la orientacion de las opciones laborales y/o profesionales que realizaran los alumnos y
las alumnas en el ejercicio pleno de la ciudadania.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes :

. Comprenderan las caracteristicas psicoldgicas, fisioldgicas, culturales, y
sociales de la transicion de la pubertad hacia la adolescencia para utilizar en la
tarea educativa.

o Diferenciaran y comprenderan los cddigos comunicacionales que poseen
n los adolescentes entre si identificando esos cddigos en relacion con Ila
comunidad, region en que actuen.

o Seran capaces de actuar con solidez profesional, responsabilidad,
espiritu critico y reflexivo, que atiendan a las demandas individuales y a los
requerimientos nacionales y regionales.

o Fomentaran el sentido responsable del ejercicio de la docencia y el
respeto por la tarea educadora.

o Entenderan a la educacién como una practica social compleja.



. Conoceran, exploraran, disenaran, seleccionaran y evaluaran opciones
metodoldgicas y técnicas de ensefianza y de aprendizaje en el aula.

o Diagnosticaran problemas de su propia practica profesional y sus modos
de ensefianza.

o Conoceran la influencia de los productos culturales en la adolescentes
para la formacion del juicio critico

. Analizaran la produccion y los consumos culturales de los alumnos y las
alumnas

o Vincularan las diversas variables que comprometen la estructuracion de

la personalidad.

Propuesta de alcance de contenidos

o Desarrollo afectivo. El final de la infancia. La pubertad y los afectos. La
transicion de la pubertad. El resurgimiento de los complejos. La edad del pavo. Un
periodo de crisis. Las tensiones internas. Disolucion de la identidad infantil.
Perspectiva antropoldgica, psicoldgica, social y pedagdgica. Su influencia en las
formas de vinculacién y en los estilos de comunicacion: Formas de participacion en
los grupos de pares y de organizaciones sociales.

o Caracteristica de los alumnos en el Nivel Polimodal: la adolescencia y la
primera juventud.. La transicion hacia la vida adulta. El juicio critico Los valores y
las actitudes.

. Desarrollo de la personalidad. El juego y las aficciones. La relacion
familiar. La relacion entre los dos sexos. La pre-adolescencia. El aislamiento y la
reflexion. Los conflictos familiares. La propia personalidad. La escuela.

o Aprendizaje y escolaridad. Aspectos generales. La educacion primaria y
secundaria. Objetivos y metodologia. Comportamiento escolar d estos periodos.
La convivencia escolar. La orientacion de los padres. La orientacion de la escuela.

. Educacion emocional. Bases tedricas, teorias de las emociones,
clasificacion de las emociones, implicaciones para la practica.

. Productos culturales de y para los puberes y adolescentes. El tiempo
escolar y tiempo libre.

o Desarrollo cognitivo, formalizacién del pensamiento. Relaciones entre
lenguaje y pensamiento.

o Inteligencia emocional, conocer las propia s emociones, manejar las

emociones, motivarse a uno
mismo, reconocer las emociones de los demas, establecer buenas relaciones
interpersonales.

. Caracteristicas de la educacion emocional: objetivos y finalidad,
contenidos ,la practica de la educacion emocional.
. Estilo de comunicacion de puberes y adolescentes. Formacion de

vinculos. Discriminacion y esteoritipos. Desarrollo del juicio ético y estético.
Proyecto de vida.

e La transicion hacia la vida adulta. Las peculiaridades del juicio critico. Los valores y
las actitudes. La autonomia e independencia personal y social. Uso del tiempo libre,
vida nocturna. El adolescente y el establecimiento de vinculos.

e El desarrollo cognitivo. La escuela y el mundo del trabajo. El ejercicio de la
ciudadania.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES



e Andlisis de las manifestaciones culturales destinadas a la infancia, pubertad,
adolescencia y juventud e identificacion de sus efectos pedagogicos, psicoldgicos y
sociales.

e Deteccion, abordaje y resolucion de situaciones problematicas vinculadas con la
convivencia y con la discriminacion entre las personas.

o Disefo y elaboracién de propuestas pedagogicas coherentes y/o complementarias
de los diferentes aspectos de la cultura de cada periodo evolutivo abordado.

e Disefo, seleccion y organizacion de diferentes estrategias de interaccion social que
favorezcan la descentracion y consideracion de multiples perspectivas.

e Observacion, registro y analisis de los comportamientos de los alumnos y alumnas
en los diferentes periodos evolutivos.

e Disefo y andlisis de actividades que favorezcan la relacién entre la memoria a corto
y largo plazo.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

e Sensibilidad y respeto por la heterogeneidad y la diversidad cultural, religiosa, por
sexo, social, ética.

e Reconocimiento y valoracién de las caracteristicas y las producciones de las
diferentes etapas evolutivas.

o Interés por superar los estereotipos en el trabajo en el aula y la institucion.

e Disposicién para generar modelos de intervencidon pedagdgico-didactica adecuados a
las caracteristicas y manifestaciones psicoldgicas y culturales propias de cada grupo
escolar.

o Interés por promover la inclusion de actividades ludicas en todas las areas del
curriculum, valorando y respetando el juego como actividad propia del alumno.
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A-TALLER DE INVESTIGACION EDUCATIVA II.

Sintesis explicativa

Este espacio tiene como punto de partida el disefio de investigacion realizado en
taller de investigacion |, para su concrecion. Para esto se profundiza los aspectos
tedricos sobre el trabajo de campo Y la sistematizacion de la informacién.

Durante el taller se reflexiona acerca de la tension en relacion al objeto,
problematizando la realidad escolar, profundizando la articulacién, andlisis, y
sistematizacion de la informacion, y la permanente relacion con el marco teérico
realizado.

Expectativas de logros



Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Visualizara el proceso investigativo como una manera de tensionar
permanentemente Teoria-Practica e el contexto educativo.

Realizardn relevamiento de la informacién y posterior sistematizacion de la
informacion.

Tomaran de conciencia y elaboracién de propuestas o lineas de accion
contextualizadas que aporten soluciones a la problematica seleccionada.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES.
Modulo | : Metodologia Cualitativa : Observacion, Entrevista, Estudio de casos .

Modulo II: Delimitacion de la muestra. Sistematizacion de la informacion. Criterio de
saturacion de la informacion. Elaboracion de conclusiones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

- Construccion de los instrumentos de relevamiento de informacion.
- Sistematizacion de la informacion.

- Elaboracién del informe final y difusion.

CONTENIDOS ACTITUDINALES:

Actitud ética frente al origen de los datos.

Valoracion del aporte de la investigacion para la construccion de alternativas superadoras en
la institucion educativa.

Metodologia

Se propone la metodologia de taller basada fundamentalmente en la reflexién colectiva, lo
que requiere profundidad en lecturas bibliograficas, indagacion de la practica, interpretacion y
sistematizacién de la informacion, a partir de la cual se disefara el proyecto de investigacion
por grupo.

Evaluacion

Se considera a la evaluacién como un proceso cualitativo que implique la sistematizacion la
sistematizacion de saberes, su complejizacion y apropiacion del trabajo de investigacion. Se
tendra en cuenta el desempefio en la elaboracion del proyecto de investigacion, tanto en las
producciones por equipo e individualmente.

Criterios de evaluacion del proyecto:

-Pertinencia y coherencia de la propuesta.

-Vinculacion teoria-practica.

-Creatividad.

-Profundidad en el manejo conceptual.

-Capacidad de reflexion y analisis critico.
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5. ANALISISII.
Sintesis explicativa

En este espacio se profundizard y ampliaré el tratamiento del célculo
diferencial e integral aplicandolo a funciones de varias variables. También se
emplearan, en la resolucion de problemas concretos, la interpretacion y
aplicacion de los conceptos involucrados, principalmente en tres variables.

El calculo diferencial e integral nos proporciona herramientas
matematicas para estudiar el cambio y como sabemos, este concepto aparece
ligado con la Fisica, Biologia, Economia, etc.

Es conveniente que los alumnos tengan ideas de como puede utilizarse
el calculo para plantear y resolver problemas, después de todo, esa es la
manera como el célculo fue desarrollandose con muchisimo éxito aunque de
tanto en tanto, se cometieran errores que impulsaron las investigaciones
tedricas. Creemos que en la mayoria de los cursos se insiste demasiado en la
parte tedrica y no en las aplicaciones, salo que se entienda por aplicaciones la
ejercitacion de mecanismo. Por lo que creemos que se relaciones
constantemente con ejemplos para que los conceptos aprendidos perduren en
el tiempo.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Comprenderan e interpretaran los conceptos integracion, dominando las técnicas
basicas y las aplicaciones del calculo infinitesimal en la resolucién de problemas.

e  Conoceran la aplicacién de integrales .
e Relacionaran coordenadas rectangulares, paramétricas y rectangulares.

e Identificaran campos de existencias, graficas y curvas de nivel de funciones de varias
variables.

e  Valorar la importancia del analisis matematico en la resolucion de problemas reales.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIOS CONCEPTUALES

e Integral definida. Area de contornos curvos. Teorema del valor medio. Teorema
fundamental del calculo integral. Regla de Barrow. Aplicaciones.

e Funciones de varias variables. Graficas. Curvas de nivel. Limite. Continuidad. Derivada a
lo largo de un vector. Derivada direccional. Derivadas parciales. Diferencial. Gradiente.

e Derivada de orden superior. Teorema de Taylor. Extremos de funciones de varias
variables.

e Funciones con valores vectoriales. Trayectoria. Velocidad. Longitud de arco. Vector
tangente, normal y binormal. Triedro intrinseco. Campos vectoriales. Divergencia y
rotacional de un campo vectorial.



e Integral doble. Integral doble sobre rectangulos. La integral doble sobre regiones mas
generales. Integral triple. Cambio de variable. Coordenadas cilindricas y esféricas.

e Integrales sobre trayectorias y superficies. Integral de trayectoria. Integral de linea.
Superficie parametrizada. Area de una superficie. Integrales de funciones escalares y
vectoriales sobre superficies.

e Calculo vectorial. Teorema de Green. Teorema de Stokes. Campos conservativos.
Teorema de Gauss.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES.
e Resolcion de integrales de funciones expresadas en distintas coordenadas .

e (Calculos de areas, longitud de arco, volumen de sdlidos de revolucion aplicando
integrales.

e  Empleo del calculo integral en la resolucion de problemas concretos.
CONTENIDOS ACTITUDINALES.

e Valoracion del método integral como técnica de resolucién de problemas.

o Seguridad en la defensa de sus argumentos vy flexibilidad para modificarlos.

. Interés por el uso del razonamiento intuitivo, ldgico y la imaginacion para plantear y
resolver problemas y célculos.

o Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucion de problemas.

Evaluacién:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

e Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e  Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacién
tendra un recuperatorio con un coloquio final e integrador.

Bibliografia:
e  STEIN-BARCELLOS: “Calculo y Geometria analitica” Volimen 1- McGraW-Hill-

Colombia- 1994.

e SADOSKY- GUBER: “Elementos de calculo Diferencial e integral”- Tomos 1 y 2-
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As.

e  HOFFMANN-BRANDLEY: “Calculo”. MacGraw-Hill- Bogota, Colombia, 1994.
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6. ALGEBRA II.

Sintesis explicativa

La importancia que el Algebra Lineal ha adquirido en el desarrollo actual de la
Matematica hace imprescindible su incorporacion a los planes de estudios.

Es una herramienta matematica que se requiere en la actualidad para el estudio
de muchas areas de la ciencias, naturales sociales, fisica, ingenieria, computacion, y por
supuesto de la matemaética pura y aplicada.

En este espacio curricular se amplia el conocimiento de la estructura algebraica
estudiada en Algebra |, aplicandolas no sélo a conjuntos numéricos, sino también a
vectores, matrices y las transformaciones de diferentes tipos .

Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e Comprenderan e interpretaran los conceptos los conceptos que estudia el algebra
lineal.

e Integrardn y dominaran las técnicas basicas y sus aplicaciones del algebra lineal en
la resolucion de problemas.

e Caracterizardan los objetos fundamentales que estudia el algebra lineal vy
comprenderan sus correspondientes teoricos.

e Analizaran los contenidos mas importantes de este campo de conocimientos para su
desarrollo en la Educacién General Basica y nivel Polimodal

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIOS CONCEPTUALES

Vectores. Definicion Diferentes formas de expresion. Operaciones y propiedades. Maédulo.
Vectores particulares. Producto escalar, vectorial y mixto. Definiciones .Expresiones
Cartesianas. Interpretacion geométrica. Aplicaciones.

Matrices. Definicién. Matrices particulares. Operaciones entre matrices. Propiedades.
Operaciones elementales entre filas o renglones y entre columnas de una matriz. Matrices
equivalentes por filas y por columnas, inversa de una matriz. Definicién. Propiedades. Calculo
de la inversa por definicién y por el método del espejo. Matriz traspuesta. Propiedades.



Sistema de ecuacion lineal. Definicion . Sistema equivalente. Clasificacion. Expresiones
matriciales de un sistema de m ecuaciones lineal con n incognitas. Métodos de resolucién de
sistemas lineales. Aplicacion de los sistemas lineales a la resolucidn de problema.

Determinantes. Definicion. Propiedades. Calculo de los determinantes por diferentes métodos.
Regla de Chio. Matriz adjunta de una dada. Propiedades. Calculo de la inversa por el método de
la matriz Adjunta.

Espacios vectoriales. Caracterizacion axiomatica. Subespacios.  Definiciones. Propiedades
Teorema fundamental de la dependencia lineal de vectores. Conjunto de generadores de un
espacio vectorial. Subespacio generado. Base y dimension de un espacio vectorial
Propiedades. Rango de una matriz. Aplicacién a soluciones de ecuaciones lineal. Teorema de
Rouché — Frobeinus.

Transformaciones lineales. Definicidn y propiedades. Composicion de trasformaciones lineales
.Propiedades.

CONTENIOS PROCEDIMENTALES

Elaboracion de estrategias personales de resolucion de problemas.
Utilizacion e interpretacion correcta de términos y conceptos.

Establecimiento de relaciones entre el procedimiento empleado y la razonabilidad del

resultado obtenido.
Comparacion de conceptos y de relaciones.

CONTENIOS ACTITUDINALES

Confianza en sus posibilidades de comprender , plantear y resolver problemas.
Perseverar en la tarea a desarrollar.

Respeto por los demas, aceptacion de la diferencias individuales.

Valoracién de la produccién compartida y del trabajo cooperativo.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

. Fluido dominio de un lenguaje especifico.

o Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
. Transferencia y aplicacion de temas dados en otras temdticas.

. Relacién entre la fundamentacion practica y tedrica .

. Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

o Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion tendrd un
recuperatorio, con un coloquio final e integrador.



Bibliografia :

e De Burgos, J. Algebra lineal . Mc Graw Hill. 1999.

e Grossman, S. Algebra lineal . Mc Graw Hill. 1998.

e Angel- Allen. Algebra elemental Pretice —Hall. 1992.

e Hoffman-Kunze.Algebra lineal. Pretice —Hall. 1994.

e Noble, D-. .Algebra lineal aplicada. Pretice —Hall. 1992.
« Grossman, S. Algebra lineal . Mc Graw Hill. 1998

e Rojo, A. Algebra lineal. El Ateneo. 1998 .

7. INFORMATICA |

Sintesis explicativa

Informatica no puede ser una asignatura mas, sino la herramienta que
pueda ser til a todas las materias, a todos los docentes y a la escuela misma,
en cuanto institucion que necesita una organizacion y poder comunicarse con
la comunidad en que se encuentra. Entre las aplicaciones méas destacadas que
ofrecen las nuevas tecnologias se encuentra la multimedia que se inserta
rapidamente en el proceso de la educacion y ello es asi, porque refleja
cabalmente la manera en que el alumno piensa, aprende y recuerda,
permitiendo explorar facilmente palabras, imagenes, sonidos, animaciones y
videos, intercalando pausas para estudiar, analizar, reflexionar e interpretar en
profundidad la informacion utilizada buscando de esa manera el deseado
equilibrio entre la estimulacion sensorial y la capacidad de lograr el
pensamiento abstracto. En consecuencia, la tecnologia multimedia se
convierte en una poderosa y versatil herramienta que transforma a los
alumnos, de receptores pasivos de la informacién en participantes activos, en
un enriquecedor proceso de aprendizaje en el que desempefia un papel
primordial la facilidad de relacionar sucesivamente distintos tipos de
informacion, personalizando la educacién, al permitir a cada alumno avanzar
segun su propia capacidad. No obstante, la mera aplicacién de la multimedia
en la educacion no asegura la formacion de mejores alumnos y futuros
ciudadanos, si entre otros requisitos dichos procesos no van guiados y
acompafiados por el docente.

El docente debe seleccionar criteriosamente el material a estudiar a
través del computador; serd necesario que establezca una metodologia de
estudio, de aprendizaje y evaluacién, que no convierta por ejemplo a la
informacion brindada a través de un CD-ROM en un simple libro animado, en
el que el alumno consuma grandes cantidades de informacion que no aporten
demasiado a su formacién personal. Por sobre todo el docente tendra la
precaucién no solo de examinar cuidadosamente los contenidos de cada
material a utilizar para detectar posibles errores, omisiones, ideas o conceptos
equivocos, sino que también deberd fomentar entre los alumnos una actitud
de atento juicio critico frente a ello.



La matematica es cada vez mas un instrumento educativo que ofrece
a las distintas areas curriculares un soporte interesante con la evolucion de los
recursos informaticos, por esta razén los futuros docentes deben profundizar
la relacion entre la matematica e informéatica como un reto ineludible.

El uso de los recursos didacticos como hoja de calculo, nos permitira
investigar cuestiones numeéricas, representar datos estadisticos graficamente,
introducimos en una forma diferente en el mundo del algebra (Casillas-
relaciones) abren nuevas perspectiva como soporte en la construccion y
descubrimientos de conceptos matematicos.

Una pieza clave de toda transformacién educativa esta en los docentes,
tanto por lo que los que hoy estan en la escuela, como por lo nuevos que deben
formarse en el futuro.

Para atender a los que hoy estan en las aulas, se tendria que estar
realizando un gran esfuerzo de capacitacion a nuevos docentes para la
incorporacion de tecnologia, ésta es imprescindible para una nueva y profunda
reorganizacion de los nuevos especialistas, que incluya también oportunidades
de perfeccionamiento continuo.

El docente debe posibilitar la construccion de aprendizajes a grupos
determinados de alumnos en contextos especificos, debiendo participar en
acciones pedagodgicas e institucionales, potenciando sus capacidades
individuales como persona.

La Escuela hoy mas que nunca necesita renovarse si quiere ingresar al
siglo XXI dando respuesta a las variadas demandas sociales y laborales. Por eso,
incluir la informatica en el d&mbito escolar constituye una accidén necesaria y
urgente. Los docentes que acttan en el sistema educativo, deben incorporar este
nuevo y revolucionario recurso a su curriculum y por medio de un docente
especializado trasladarlo a sus alumnos como herramienta. Al servicio de una
ensefianza transformadora y beneficiosa par aprender con mayor rapidez y
facilidad. Brindando al alumno la posibilidad de investigar, adaptandose a la
tecnologia actual y a los cambios constantes.

Desde luego las posibilidades ocupacionales y la elevada categorizacion
de los docentes preparados para el uso pedagogico de la informatica crecen en la
medida de una urgente a la vez exigente demanda, por parte de todos los niveles
de sistema educativo pablico y privado.

En la formacién docente se debe incluir una actualizacion continua
brindada por la nueva tecnologia para adecuar ésta a la docencia.

En este entorno informatizado y el uso de la computadora como
herramienta que no s6lo nos permita la creacion de entornos de aprendizaje
estimuladores de la construccion de conocimientos, economizar tiempos y
esfuerzos, lo que implica nuevas formas de pensar y hacer.

En este marco, la nueva tecnologia interactiva, fruto de la asociacion de la
informética, las comunicaciones, la robotica y el manejo de las iméagenes,



revolucionara el aprendizaje resolviendo dichos interrogantes, los que en la
actualidad limitan la evolucion del sistema educativo.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Utilizaran en forma basica el ordenador, con sus sistemas operativos.

e Poseeran los conocimientos basicos de informatica que les permitan mostrar los usos de la
matematica para modelizar situaciones.

e Resolveran por métodos practicos con los métodos tradicionales y verificar con software
distintos.

e Analizaran e interpretar los avances que tuvieron ambas ciencias al presentarse problematicas
mutuas.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES.

e  Distinguir funcionamiento de una computadora. Almacenar y recuperar informacion.

e Elementos de programacion e introduccién a un lenguaje de programacién con orientacion
matematica (Fortran-Pagal) y utilitarios como el matethica, ma-ple

e Procesador de textos. Planillas de calculo.

e Elementos de la teoria de grafos. Cubrimiento en el plano. Programacion lineal. El método
simples. Introduccién a la optimizacion no lineal.

e Aplicaciones de la matematica a distintas disciplinas: fisica, biologia, tecnologia, ingenieria,
economia, quimica astronomia etc.- Uso de modelos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
e  Utilizacion de distintos programas.

e  Formulacion de argumentos matematicos ldgicos que avalen o desaprueben razonamientos o
tomas de decisiones en la utilizacion de distintos programas.

e Interpretacion y utilizacion de distintos marcos para modelizar situaciones.

CONTENIDOS ACTITUD INALES.

e Valoracion y estimulacion del pensamiento divergente en la resolucion de problemas
empleando recursos informaticos.

o Disposicion y apertura a los nuevos recursos en desarrollos didacticos.

e  Reflexion critica sobre la propia practica de ensefianza.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:



e  Correcto dominio de lenguajes de programacion .

e Correcto dominio y uso de distintos utilitaRIOS.

e Precisién conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

e  Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:
Sanchez. Hoja de calculo en el curriculo de matematicas works.
www.horizonte.com.ar. Ed. Publicaciones Portorriquefias. San Juan. 1993.

(2) Web del Centro de Informatica Educativa (CIE) de la Universidad Nacional de San Luis.
www.unsl.edu.ar/cie. San Luis. 2000.

Comunicacion y pedagogia.Barcelona. . La computadora en la educacién.

. M. Sanchez Una nueva modalidad en la ensefianza en Informatica. UNER
¢  Microsoft Word paso a paso Mc. Graw Hill.

e  Vega. Microsoft Excel 2000 Iniciacion y Referencia. Mc. Graw Hill.

8. GEOMETRIA II.
Sintesis explicativa

En este espacio, estudiaremos los objetos geométricos por medios
algebraicos .Es necesario establecer una correspondencia entre los entes
geométricos y entes algebraico que una vez establecidos es necesario
interpretar la solucién geométricamente Aspira a mostrar el uso de los
distintos tipos de lenguajes (métrico, vectorial, algebraico, funcional) para
tratar las mismas ideas geométricas.

La geometria analitica nos proporciona elementos adecuados para el
tratamientos de estos problemas. Abordaremos el estudio de la recta en el
plano deteniéndonos en el estudio de los pilares necesarios para ello. Se
trabajaran con los elementos geométricos y los numeros para conseguir
algebrizar los conceptos asociados al estudio en el plano.

Se contempla algunos lugares geométricos en los que se muestra como
el método analitico simplifica los conceptos geométricos. Esta asignatura es
imprescindible para el estudio de otras, con las que tienen problemas
comunes, como ser la representacion grafica de un conjunto de valores de una
funcién, o para obtener el area limitada por una curva; como uno de los
Unicos camino para apreciar los fenémenos fisicos, se puede decir queda



apoyatura a toda asignatura que deba traducir una formula algebraica a un
sistema de ejes cartesianos.

Entre los objetivos de este espacio estan: ejercitar al estudiante en la
visualizacion de conceptos matematicos, presentar una vision unificada de la
geometria béasica, como el estudio de acciones de un grupo, desarrollar y
trabajar técnicas de resolucion de problemas, y dar al estudiante un sentido de
la unidad de las matematicas relacionando la geometria proyectiva con
campos como relatividad especial, geometria integral, topologia, y geometria
hiperbolica.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e  Dominaran los elementos de la geometria del plano y del espacio, y las distintas
transformaciones geométricas y su relacion con las propiedades de las formas,
utilizadndolas para la modelizacion y la resolucién de problemas.

e  Obtendran distintas formas de la ecuacion de la recta en el plano.

. Usaran distinto métodos para demostrar propiedades.

e Aplicaran el calculo vectorial para resolver problemas geométricos sencillos
e  Valorizaran la légica como método fundamental de demostracion.

° Examinaran la validez de demostraciones, procedimientos, datos o resultados, con el fin
de entrenar en la auto -correccion.

Desarrollaran flebilidad para enfrentar a situaciones geométricas desde punto de vista

distintos.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES.

Vectores en el plano y espacio operaciones.

Coordenadas en el plano y en el espacio, rectas y planas.
Secciones conicas, propiedades ecuaciones generales de 2° grado.
Cuadricas ecuacion general de 2°. Grado en el espacio.

Geometria de fractales.

Curvas limites, maximos y minimos geométricos. Desigualdades geométricas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES.

Reconocimiento y formulacién de problemas desde situaciones de dentro y fuera de la
matematica y aplicacion de los procesos de modelizacion a esos problemas del mundo real.

Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucién de problemas matematicos ¢.

Fundamentacién de las mismas distinguiendo formas de razonamiento validas, correctas e
incorrectas.

Demostracion, confrontacion y comunicacién de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacion y el simbolismo adecuado a ellos.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.



Confianza en sus posibilidades de comprender , plantear y resolver problemas.
Perseverar en la tarea a desarrollar.

Respeto por los demas, aceptacion de la diferencias individuales.

Valoracion de la produccion compartida y del trabajo cooperativo.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

e Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e  Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Capacidad para demostrar propiedades y teoremas: Validez en las demostraciones,
procedimientos, datos o resultados.

e Integracion de los temas dados.
e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:
e OTEYZA, L OSNAYA Y OTROS. Geometria analitica y trigonométrica. Prentice
Hall 2001
e NASINI A Y LOPEZ R Lecciones de Algebra y Geometria Analitica. Limusa
México 1981.

e GROSSMAN S. I.Algebra lineal. Iberoamericana 1996.

e HERNANDEZ-RAMOS Y OTROS. Matematicas Basicas Geometria Analitica.
UNED, Madrid, 1995.

e CLEMENS,O' DAFFER, COONEY. Geometria con aplicaciones y solucion de
problemas.Adidison-Wesley Iberoamericana, S.A Estados Unidos, 1989

e Cocxeter, H Fundamentos de Geometria. Limusa 1971.

9. PROBABILIDAD Y ESTADISTICA I
Sintesis explicativa

En este espacio se busca formalizar las nociones intuitivas acerca de la
estadistica y la probabilidad, lograr interpretar la terminologia estadistica actual
y comprender los conceptos probabilisticos como armazon matematico que
sostiene la estadistica.

Asimismo se intenta proveer una adecuada seleccion de ejemplos y
problemas con el fin de lograr relacionar los contenidos de estadistica y
probabilidad con los contenidos de otras disciplinas en las que surge la
presencia de la incertidumbre o del azar. Simultdneamente se propone mostrar



aplicaciones en la vida cotidiana (a traves de la informacion que se recibe por
los medios de comunicacion), fomentando una actitud critica al respecto.

Es este espacio se focalizara a la estadistica como una herramienta
fundamental para realizar trabajos de investigacion, con metodologia de la
investigacion, con los conocimientos transmitido en la catedra podran realizar
experiencias en este campo.

Los alumnos desarrollardn capacidad para analizar los distintos
parametros, relegando a segundo plano el analisis de los algoritmos de los
mismos, utilizando el recurso de informética, tomando conciencia el uso de
distintos procedimientos, analisis de datos, desarrollo de hipdtesis, desde
distintas perspectivas. Poco a poco se pasard de una estadistica descriptiva a
una estadistica inferencial.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Reconoceran a la estadistica como una ciencia cuyos métodos permiten el
tratamiento sistematico de fendmenos que involucran variaciones aleatorias y a la
probabilidad como la ciencia que estudia los modelos con los que pueden describir
esos fendomenos.

e Dominaran los conceptos basicos de estadistica descriptiva e inferencial y de la
probabilidad desde un punto de vista tanto tedrico como experimental, creando
simulaciones que permitan solucionar problemas utilizando estos conceptos, los
tendran en cuenta para la toma de decisiones y reconoceran las limitaciones y usos
incorrectos de los mismos.

e Aplicaran a la estadistica como herramienta Util para abordar problemas o trabajos
de investigacion en los que interviene el azar, que incluya la conviccion de que saber
estadistica significa aprender a comunicarse utilizando un lenguaje estadistico,
resolver problemas, obtener conclusiones y justificarlas explicando el razonamiento
que las sustenta.

Propuesta de alcance de contenidos

Contenidos conceptuales

e Estadistica descriptiva. Clasificacion de datos. Frecuencias. Diagramas y graficos.
Parametros estadisticos. Parametros de posicion y dispersion. Correlacion entre variables.
Modelos de regresion.

e  Experimentos aleatorios y espacios muestrales. Muestras (variaciones y combinaciones).
Algebra de eventos. Probabilidades en espacios discretos. Espacios finitos. Probabilidad
clasica. Juegos de azar. Probabilidad condicional e independencia. Variables aleatorias
discretas y continuas. Nameros al azar.

e Aplicaciones de la estadistica y las probabilidades a otras ramas de la matematica y a
otras disciplinas.

Contenidos Procedimentales.



e Reconocimiento y formulacion de problemas desde situaciones de dentro y fuera de la
matematica .

e Investigacion, reflexion y discusion frente a cuestiones de estadistica y probabilidad.

e Uso y reconocimiento de distintas técnicas de conteo.

e Uso de las distribuciones discretas en el calculo de probabilidades.

e Uso y seleccion de sofware para temas de estadistica descriptiva.

e Aplicacién de los procesos de modelizacién a esos problemas del mundo real.

e Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucion de problemas matematicos .

e  Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacion .

Contenidos Actitudinales
e Reflexion y apertura para realizar investigaciones en distintos contexto.
e  Espiritu democratico que sustente su tarea docente.
e Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de la matematica.
e Valoracidn e interés de la estadistica por ensefiarla en forma atractiva y dindmica.

e Amplitud para la discusidn de las ventajas y limitaciones de la aplicacion de
estadistica y probabilidad.

e Comunicacion clara y precisa y aceptacion de la critica acerca de sus producciones, como
medios para mejorar el conocimiento cientifico y didactico con la rigurosidad que exigen.

e Honestidad en la presentacion de resultados y el uso de fuentes de informacion.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

e  Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e Precisién conceptual en el empleo de una terminologia especifica.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Capacidad para la eleccidn de representacion grafica adecuada.

e Capacidad para realizar y comunicar investigaciones

e Capacidad para aplicar algoritmos a situaciones diversas.

e Capacidad para presentar propuestas creativas y viables.

e Capacidad para integrar contenidos dados.

e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizardan dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacién
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia

Asencio Maria José Estadistica Magraw-Hill 1994

Degroot, M.h.Probabilidad y Estadistica Edit Adisson-Wesley 1988.

Gromaldi Ralph Matematica discreta y combinatoria Edit. Adisson-Wesley 1989.
Juan Foncuberta.Probabilidades y Estadistica. Prociencia

Batanero, C. y Serrano L. “"La aleatoriedad, sus significados e implicaciones
educativas” en: Uno, Revista de Didactica de las Matematicas, N° 5, Barcelona,
Grad, 1995.

e Godino. Probabilidad. Ed Sintesis Madrid. 1995.



e Andrés Nortes Checa Encuesta y precios ED. Sintesis. Madrid 1995.
Godino Azar y probabilidad ed.Sintesis.
Godino, J. “éQué aportan los ordenadores a la ensefianza y aprendizaje de
la estadiatica?” en: Uno, Revista de Didactica de las Matematicas, N° 5, Barcelona,
Grad, 1995.

¢ Santald, L. Probabilidad e inferencia estadistica. Monografia N° 11, Serie de
Matematica. Washington D.C., Publicaciones de la OEA, 1975.

e Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Contenidos Basicos para la Educacion
Polimodal, 1997.

e Reif, F. Fundamentos de fisica estadistica y térmica. Madrid, McGraw-Hill,
1968.
Pag web :Articulos de Didactica de la probabilidad:

www.ugr.es/~bataneo/ListadoProbabilidad.htm
Articulos de Didéctica de la estadistica:
www.ugr.es/~batanero/listadoEstadistica.htm

10. FiSICA GENERAL

Sintesis explicativa

Este blogue incorpora el desarrollo teérico de ciertos temas basicos de
la fisica. Se lo ha considerado un bloque independiente por la relacion
fundamental que posee la fisica con la matematica, constituyendo un
ejemplo claro de retroalimentacion entre ciencias. Se tratan temas de
mecanica clasica, una introduccion a la termodinamica, fenémenos
ondulatorios, teoria electromagnética y optica. Resulta importante que
los docentes ejemplifiquen el uso de la matematica de los restantes
blogues para interpretar fenomenos de la fisica, mostrando como a
través de aquella se pueden deducir conexiones fundamentales que
colaboran a una mejor comprension de la realidad. Para esto es
necesario que los contenidos de fisica no se den prematuramente sino
cuando los futuros docentes posean las herramientas matematicas que
les permitan las modelizaciones que se aspira lograr. Por otro lado es
interesante ver como la fisica ha motivado el avance de la matemética
al obligarle a buscar formulaciones que expliquen con claridad los
fendmenos que la intuicion advierte, superando los escollos de la
explicacién verbal.

Se sugiere como contenidos para cursos, seminarios, talleres o
materias optativas: nociones de teoria electromagnética, leyes de
Maxwell, elementos de fisica de la relatividad, elementos de fisica
cuantica y coordenadas astrondmicas.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Poseerdn los conocimientos basicos de fisica que les permitan mostrar los usos de la
matematica para modelizar situaciones provenientes de esta disciplina e interpretar los
avances que tuvieron ambas ciencias al presentarse problematicas mutuas.



e Anticiparan situaciones de ensefianza en que se pongan en juego usos de la matematica
en problema provenientes del campo de la fisica.

Propuesta de alcance de contenidos.

CONTENIDOS CONCEPTUALES.

e Cinematica y dindmica. Fuerzas y equilibrio. Centro de gravedad. Movimiento de una
particula. Leyes de Newton. Momento e impulso. Energia, trabajo y potencia. Teoremas
de conservacion de la energia, del impulso y del impulso angular. Movimiento arménico.
Ley de gravitacion universal. Movimiento planetario. Aplicaciones de la geometrias no
euclidianas.

e Fendmenos térmicos. Calor y temperatura. Calorimetria. Leyes de los gases. Teoria
cinética. Leyes termodinamicas.

e Fendmenos ondulatorios. Ondas transversales y longitudinales. Reflexion. Refraccion.
e Fendmenos electromagnéticos. Electrostatica. Magnetostatica. Ley de Ohm.

e Fendmenos dpticos. Optica geométrica. Optica fisica (interferencia, polarizacion, laseres,
etc.).

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES.

Uso del lenguaje propio de la fisica, comprendiendo e interpretando simbolos,
féormulas y diagramas.

Interpretacion de los principios y leyes de la mecanica.

Manejo de célculos.
Discusion de resultados.

Investigacion, reflexion y discusion de posiciones frente a problemas en la Fisica.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Valoracion de la importancia de las leyes fundamentales de la mecanica como principio
unificadores de la Fisica.

Comprension de la intima relacion de la Fisica con la Matematica.

Reflexidn y apertura para realizar investigaciones en distintos contexto.

Valoracion e interés de la matematica como herramientas en la resolucion de
problemas fisicos.



Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Correcto dominio de un lenguaje especifico.
Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Capacidad para demostrar propiedades y teoremas: Validez en las demostraciones,
procedimientos, datos o resultados.

Integracién de los temas dados.

Capacidad de utilizar métodos que le permita realizar nuevos descubrimientos y
elaborar conceptos.

Profundidad en temas de investigacién bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacién
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:

SEWAY RAYMOND. Fisica tomo I y IT McGraw-Hill México 2002
ROMANELLI LILTANA-FENDRIK ALEJANDRO Fisica Pretice may Buenos Aires 2001.
HEWITT PAUL. Fisica Conceptual IAddison Wesley Logman, México 1999.

GETTYS W, KELLER F. SKOVE M Fisica Clasica y Moderna McGraw-Hill Espafa
1991.

STOLLBERG-HILL Fisica Fundamentos y fronteras. Ed. PSCA 1989.



TERCER ANO.

1. INSTITUCION ESCOLAR Y SISTEMA EDUCATIVO.
Sintesis explicativa

En este espacio proporcionamos a los futuros docentes aportes de la historia,
la sociologia y la politica educacional que contribuyen a la comprension del marco
historico, social, politico, econdmico y normativo donde estara enmarcada su
accion docente, por lo que consideramos que es imprescindible que se conozca,
como se origind y consolidd el mismo, en funcion de esto se propone el analisis de
los procesos actuales, relaciones, entre estado economia y sociedad apuntando y
articulando con la formacion ética del ciudadano.

Los futuros docentes tendran oportunidad de analizar las modalidades y
peculiaridades de los procesos de expansion del sistema educativo, asi como las
principales tendencias de gobierno y financiamiento y toda otra que estime
conveniente, en particular las caracteristicas de los sistemas y redes orientadas a
proveer informacién; coordinar acciones y ofrecer capacitacion. Asimismo, los
contenidos incorporados a este bloque proponen analizar las caracteristicas de la
profesién docente en perspectiva histérica y en la actualidad; en relacién con su
conformacion, la normativa que la rige y la organizacion profesional y laboral,
tendiente también a articular la gestion institucional.

Se plantea el conocimiento del cuerpo normativo y juridico que regula el
comportamiento de actores e instituciones del sistema educativo y en particular la
Constitucion Argentina, las Constituciones provinciales, las nuevas leyes de
educacion, sus principios y sus alcances. Este conocimiento permitira que los
futuros docentes conozcan y comprendan las posibilidades y los limites de su
accion profesional y, a la vez, inscriban el sistema educativo en el marco legal mas
amplio del sistema demaocrético.

En este espacio se articulara con contenidos para abordar la institucién
escolar desde el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las diferentes
conceptualizaciones que se han elaborado acerca de ella. Se propone el analisis de
las funciones de la escuela en la sociedad y de las relaciones que establece con la
familia y con otras instituciones comunitarias y sociales.

Se ofrece la posibilidad de distinguir y tratar en la formacién de los futuros
docentes diferentes dimensiones de la institucién escolar. La distincion y el
tratamiento de la dimension pedagogico didactica, por ejemplo, podrd aportar
conocimientos necesarios para una participacion activa de los futuros docentes en
la gestion curricular y de las practicas aulicas en general. La distincion y el
tratamiento de la dimension administrativa-organizacional, por ejemplo, puede
facilitar el estudio de la estructura formal de la institucion escolar y de las
relaciones informales que se establecen en ella asi como cuestiones vinculadas con
el poder, el conflicto y la concertacion, los roles, las funciones y las tareas de los
diferentes actores en las instituciones y en el sistema educativo. En relacion a las
actividades administrativas se analizara la prevision de los recursos, el disefio de
estrategias para controlar el cumplimiento normativo y la construccién de acuerdos
en la organizacioén del tiempo, los espacios y los agrupamientos.



En este contexto se propondra a los futuros docentes una aproximacién a la
comprension de roles tales como los de alumno y alumna, colegas, director/a,
vicedirector/a y supervisor/a, asi como de las potencialidades y peculiaridades de
sus vinculos de convivencia.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Analizaran propuestas de transformacion y reforma del sistema educativo argentino en forma
comparativa con otras reformas y en articulacion con las nuevas necesidades y demandas de
las personas, las sociedades y las economias.

Comprenderan la normativa, principios, fines, objetivos y estructura dinamica del sistema
educativo argentino contemporaneo en cuanto red de instituciones educativas y escenario de
practicas pedagodgicas.

Comprenderan el proceso histérico de la profesionalizacion docente en el sistema educativo
argentino.

Elaboraran y analizaran juntamente con otros docentes los objetivos y fines institucionales de
acuerdo con el contexto particular de la escuela.

Conoceran, comprenderan y estaran en condiciones de aplicar y sugerir mejoras a las
normativas que regula el funcionamiento de las practicas institucionales y de los docentes.

Comprenderan y estaran en condiciones de comenzar a utilizar los tipos, registros, usos y
circuitos de circulacidn de informacion en las escuelas, en especial en relacion con las
necesidades especificas del rol y la funcion docentes.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Relaciones entre la institucion escolar, la familia y otras instituciones comunitarias y
sociales. La institucidn escolar y el sistema educativo argentino. La transformacion de la
institucion escolar en la actualidad..

Dimensiones de analisis de la institucion escolar. Dimension pedagdgico-didactica de la
institucion escolar. Gestion del curriculo y de las practicas aulicas en la escuela. El lugar
de la transposicion didactica en las practicas pedagdgicas. El papel de los equipos de
conduccion en esta dimension. La formacion de equipos pedagogicos. Los proyectos
especificos y de areas.

Dimension administrativo-organizacional de la escuela. La estructura formal:
organigrama Yy distribucion de tareas, el uso del tiempo y del espacio escolar. Las
relaciones informales. Poder y conflicto. Roles y funciones de los diferentes actores:
alumnos y alumnas, maestras y maestros, supervisores, directores, otros. Las normas
en la escuela: necesidad y calidad de las normas. Convivencia.

Legislacion escolar: Constitucidn Nacional y Provincia, Ley federal de Educacion No:
24.195/93, Ley Provincial de Educacion N°: 9.330/01, Estatuto del docente: Decreto ley
N°:155/62 y modificatorias, Resoluciones y reglamentos para la organizacion
institucional, Reglamento de Concursos, Decreto N°: 2521/95, Régimen de asistencia
de alumnos, Decreto N° 1091/01, Régimen de evaluacion y promocion, Decreto
N©o:3571.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e Identificacion y uso de los supuestos pedagdgicos subyacentes de las distintas tematicas
trabajadas en clase

e  Seleccidn, analisis y comparacion de la informacion recibida.

e Reconocimiento y utilizacién de conceptos claves referidos a las tematicas tratadas.



Comparacion de las distintas visiones sobre un tema desarrollado grupalmente

Planteo de situaciones problematicas a partir de la confrontacion de ideas dentro del grupo.
Estudio en grupo de casos concretos.

Andlisis y comparacion de diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho

Transposicion de los conceptos trabajados en clase a a situaciones concretas

Elaboracién de conclusiones a través de informes escritos tanto individual como grupal.
Andlisis de aspectos de la gestidn en instituciones escolares.

Andlisis de las relaciones de la escuela con el entorno comunitario y social. Simulacién de
actividades de articulacion.

Andlisis y simulacién de aspectos de la gestion de la informacién en la institucion escolar.
Observacion, registro y analisis de algunos procesos institucionales en diferentes escuelas.
Anadlisis y simulacion de la resolucion de situaciones conflictivas desde la
perspectiva institucional.

Lectura, reconstruccién a partir de entrevistas y comparacion de proyectos educativos
institucionales.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Tolerancia respecto de las diferencias individuales dentro de los grupos

Valoracion de la importancia de conocer las los enfoques tedricos que fundamenten nuestro
accionar como futuro docente

Reconocimiento del valor de tener un sentido critico respecto de nuestra propia formacion
Valoracion del educando como persona singular en proceso de desarrollo

Disposicion para el didlogo con nuestros pares a fin de llevar adelante la tarea

Participacion y compromiso en la propia formacion

Aceptacion de las limitaciones propias y de los demas, respecto de las posibilidades
intelectuales, creativas y emocionales.

Valoracion del aporte de los distintos enfoques psicoeducativos a la formacion como docente

Metodologia

Desde la catedra se propondran diversas metodologias: exposiciones, trabajos
individuales y grupales, paneles, andlisis bibliografico, elaboracién de informes,
proyeccion de peliculas, visitas a las instituciones educativas de la localidad para la
realizacion de entrevistas y presentacion de propuestas para la construcciéon del
Proyecto Educativo Institucional (P.E.I.).

Los alumnos realizardn andlisis de casos, entrevistas a diferentes actores
institucionales, formulacion de hipotesis, consultas bibliograficas, intercambios y
elaboracion de conclusiones, presentacion de informes, dramatizaciones, etc.

Evaluacion

La misma se ajusta al Reglamento de la Institucion:

Asistencia: 80 %

Trabajos practicos: 100 %

Parciales: 2 (Uno en el primer cuatrimestre y otro en el segundo). Nota de aprobacion: 7
(siete) con su correspondiente recuperatorio.

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Profundidad en el manejo conceptual.

Compromiso e interés con la funcion docente.

Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .
Capacidad para realizar y comunicar investigaciones.
Capacidad para presentar propuestas creativas y viables.



Bibliografia

FILHO, LORENZO."Organizacion y administracion escolar” Edit. Kapelusz.
1997.

MANGANIELLO, ETHEL: historia de la educacion argentina” edicion libreria
del colegio. 1988.

ZANOTTI, LUIS J. “Los objetivos de la educacion media. Edit. Kap. 1981.

ALBERGUCCI, ROBERTO:"Ley federal y transformaciones educativas” Edit.
Troquel. 1995.

NASSIF, ROMA, TEDESCO:"el sistema educativo en Aca. Latina. Edit. Kap.
1986.

PUIGROS.A: “Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana” edit.
Aique .1994. ;

LEY FEDERAL DE EDUCACION N© 24.195.

LEY FEDERAL DE EDUCACION SUPERIOR N© 24.521.

CONSTITUCION NACIONAL Y PROVINCIAL.

MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA, “La luz del prisma” - Ediciones
Aljibe.

MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA, “Hacer visible lo cotidiano” -
Ediciones Akal (1993).

CARR Y KEMMIS, “Teoria critica de la ensefianza” - Editorial Martinez
Roca.

ANGEL DIAZ BARRIGA. “"Docente y programa” - Lo institucioanal y lo
didactico. Editorial Rei - Aique.

ALICIA DE ALBA, “Curriculum: crisis, mito y perspectivas” - Mifio y
Davila Editores (1995).

ANGEL DIAZ BARRIGA, “Ensayos sobre la problematica curricular”
- Editorial Trillas.

SUSANA HUBERMAN, “Como aprenden los que enseifian” - Editorial
Aique.

LILTANA SANJURIJO, “AP. Significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior”- Ediciones Homo Sapiens.

CESAR COLL Y OTROS, “Los contenidos en la reforma” - Editorial
Santillana (1994).

JOSE JIMENO SACRISTAN, “El curriculum, una reflexion sobre la
practica” Ediciones Morata (1994).

JOSE JIMENO SACRISTAN Y PEREZ GOMEZ, “Comprender y
transformar la enseianza” - Ediciones Morata (1994).

JURJO TORRES SANTOME, “El curriculum oculto” - Ediciones Morata
(1994).

MIGUEL ANGEL SANTOS GUERRA, “La evaluacion, un proceso de
dialogo, comprension y mejora”- Ediciones Aljibe.

SILVINA VIRTZ Y PALAMIDESSI, “ElI ABC d la tarea docente:
curriculum y ensefianza” - Editorial Aique (1998).

CAMILLIONI, CELMAN/ SUSANA Y OTROS, “La evaluacion de los
aprendizajes en el debate didactico contemporaneo” - Editorial Paidds.

PILAR POZNER, “El directivo como gestor de los aprendizajes” -
Editorial Aique.

TOMAS SANCHEZ INIESTA, “La construcciéon del aprendizaje en el
aula: Cap. II"” - Programa nueva escuela Argentina para el siglo XXI, Bs.As. (1996).

GRACIELA FRIGERIO - MARGARITA POGGI, “El analisis de la
institucion educativa” Hilos para tejer proyectos. Editorial Santillana — 1996.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION, Secretaria de Programacion y
Evaluacion Educativa. Subsecretaria de Programacion Educativa. Programa Nacional
de Capacitacion en Organizacion y Gestion para Equipos de Conduccion.

-Proyecto Educativo Institucional



. -Gestion Curricular (Seleccién Bibliografica I y II)
- Gestion Institucional (Seleccion Bibliografica I y II)
-Condiciones Basicas Institucionales.
-Gestion por proyecto.
GRACIELA FRIGERIO y otros, “La institucion educativa. Cara y
ceca” Elementos para su comprension. - Troquel — 1992.
. FERNANDEZ LIDIA M. “Instituciones Educativas. Dinamicas
institucionales en situaciones criticas” - Paidos - 1994.
. CARRETERO MARIO “Constructivismo y Educacion” - Aique - 1993.

2. ANALISIS 111

Sintesis explicativa

Con este espacio se pretende que el estudiante conozca las formas de resolucion
de ecuaciones diferenciales de primer grado, de primer orden y de orden superior
para poder aplicarlas en la resolucion de problemas de otras ciencias - sociales,
fisica, biologia. Asi como también analizar la convergencia o divergencia de series
numeéricas.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e Apreciaran la importancia del uso de las ecuaciones diferenciales para elaborar modelos
matematicos que permitan la aplicacion del Calculo en el estudio de fendmenos particulares de
las ciencias naturales y sociales.

e Aplicaran los métodos que convengan en la resolucién de ecuaciones diferenciales ordinarias de
primer orden y de orden superior.

e Comprenderan los conceptos y las propiedades fundamentales inherentes a las sucesiones de
numeros reales.

¢  Modelizaran problemas mediante ecuaciones diferenciales

e Analizaran la convergencia de series numéricas de términos positivos, alternadas y de términos
positivos y negativos.

e Representaran funciones trascendentes usando series de potencias.

e Comprenderan las propiedades basicas de la transformada de Laplace, y su aplicacion en la
resolucion de ecuaciones diferenciales con condiciones iniciales.

e Comprenderan las condiciones de continuidad y de derivabilidad de las funciones de variable
compleja.



Propuesta de alcance de contenidos.

CONTENIDOS CONCEPTUALES.

e Ecuaciones diferenciales ordinarias de primer orden. Ecuaciones de variable
separable. Ecuaciones lineales. Ecuaciones de Bernoulli, Ecuaciones
homogéneas. Ecuaciones diferenciales exactas. Solucién de problemas con
condicién inicial.

e Ecuaciones diferenciales ordinarias de orden superior. Ecuaciones no
homogéneas. Ecuaciones diferenciales de segundo orden con coeficientes
variables: ecuacion de Cauchy-Euler.

e Ecuaciones diferenciales de orden superior con coeficiente constantes,
homogéneas y no homogéneas.

e Sucesiones de numeros reales. Vecindades. Conjuntos acotados. Sucesiones
monotonas Sucesiones acotadas. Convergencia y divergencia de una sucesion.
Limite de una sucesion. Sucesion de Cauchy. El nimero e.

e Series de nimeros reales. Series finitas. Convergencia y divergencia. Limite de
una serie. Propiedades de las series de términos positivos. Series especiales.
Criterios de convergencia.

e Series alternadas. Convergencia. Teorema de Leibniz Series de términos
positivos y negativos.

e Series de potencias y de funciones. Intervalo y radio de convergencia. Serie
bindmica. Serie de Taylor y de MacLaurin. Convergencia de series de potencia.

e Transformada de Laplace. Teorema de traslacion. Teorema de existencia.
Transformada de Laplace para derivadas.

e FElementos de funciones de variable compleja. Limite y continuidad. Derivadas.
Funciones analiticas. Ecuaciones de Cauchy-riemann. Ecuacion de Laplace.
Funcidon armonica. Funciones elementales.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES.

e Resolucion de ecuaciones diferenciales, aplicando el método mas conveniente..

e Aplicacién de ecuaciones diferenciales en la resolucién de problemas vinculados
con otras ciencias.

e Andlisis de la convergencia o divergencia de una serie de nimeros reales.

e Aplicacion de la transformada de Laplace en la resolucion de ecuaciones
diferenciales.

e Aplicacion de las ecuaciones de Cauchy-Riemann en el reconocimiento de
funciones analiticas.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

¢ Confianza en su posibilidad de comprender y resolver situaciones problematicas
de distintos ordenes.

e Respeto y actitud positiva para establecer y aceptar acuerdos en las
instituciones y comunidades que le corresponda desempefiarse.



Valoracion del aporte de la matematica como ciencia en la comprension y
transformacion del mundo.

Respeto y cuidado por las opiniones y convicciones de los demas, poniendo especial
cuidado en la consideracion de las mismas.

Aprecio por la calidad , claridad y pertinencia de sus intervenciones.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Correcto dominio de un lenguaje especifico.
Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Capacidad para demostrar propiedades y teoremas: Validez en las demostraciones,
procedimientos, datos o resultados.

Integracién de los temas dados.
Profundidad en temas de investigacién bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio.-

BiBliografia:

-Purcell-Varberg-Rigdon “Calculo con Geometria analitica” Prentice Hall-México
2001.

Smith- Minton: “Calculo”-MacGraw Hill-Colombia-2000

Thomas-Finney:”Calculo con Geometria Analitica”-U.S.A. Addson-Wwesley
Iberoamericana.

Edwards y Penney: “Calculo y Geometria aiAnalitica”- Prentice Hall-
Hispanoaméricana- México 1994

Kreyszig, Erwin:"Matematica avanzada para Ingenierias” Volimenes 1 y 2-Limusa
S.A. México.

Spiegel, Murray: “Ecuaciones Diferenciales Aplicadas” Prentice -Hall-
Hispanoamericana-México 1994.

Churchill Brown: “Variable Compleja y Aplicaciones” McGraw-Hill-Madrid 1993

Ross, S.L. “Ecuaciones Diferenciales”-Reverté- Barcelona.

Larson, Hostetler y Edwards: “Calculo” —McGrawHill- Madrid- Espafia 1994

Sadosky- Guber: “Elementos de calculo Diferencial e integral” Alsina

Bs. As. Volumen 2.

3. ALGEBRAII.

Sintesis explicativa

Este espacio permitira estudiar algunas nociones introductoria correspondientes

a diversas ramas de la matemaética aplicada, investigacién de operaciones, teoria de
grafos y célculos numéricos.



La herramientas utilizadas le permitan al futuro docente , se haga preguntas,
efectué abstracciones, sinteticé, compare, tome decisiones y pueda resolver cuestiones
gue aparecen en la vida cotidiana .

Al someter constantemente las verdades admitidas a un analisis critico, pasa
a ser también parte de la tarea como formador , por lo que se fomenta la apertura a
examinar favorablemente las ideas opuestas y se alienta la investigacion como medio
para refutar las proposiciones en las que uno cree .

Expectativas de logro.

Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Afianzar el uso del lenguaje matematico como medio simbdlico de expresién

Aplicar de manera fundamental los principios y conceptos teoricos en la reslizacion de problemas
Manejar algunas técnicas de la investigacion operativa, teoria de grafo y calculos numéricos
Manejar, comparar, y combinar modelos matematicos aplicables a diferentes areas .

Resolver geométricamente problemas de propagacion lineal y no lineal, reconociendo diferencias
y semejanzas en cada caso.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS cCONCEPTUALES

e Introduccion a la Programacion lineal. Definiciones basicas. Hipdtesis de la programacion lineal .
Forma estandar y candnica de un problema de programacion lineal. Solucion geométrica.
Diferentes casos. El espacio de requerimientos. Interpretacion de la factibilidad y optimalidad en
el espacio de requerimientos. Método simplex. Soluciones basicas factibles. Correspondencia
entre soluciones basicas factibles y puntos extremos. Mejoramiento de una solucion basica
factible. Criterio de terminacién :optimalidad y no acotamiento segin el método simples. Método
simples en forma tabular. Dualidad. Relaciones primal dual. Teorema fundamental de la dualidad.
Método dual simples. Aplicaciones.

¢ Nociones basica de programacién no lineal .Forma estandar de un problema de propagacion no
lineal. Enfoque geométrico para su solucion. Diferencia con la propagacion lineal.

e Introduccion a la teoria de grafos .Definiciones basicas y ejemplos. Representacion de grafos :
por puntos y flechas, matriz de incidencia, matriz de adyacencia. Camino en un grafo. Conexidad
de un grafo. Multigrafos. Grado de un grafo. Grafos regulares. Grafos especiales. Ciclo de Euler.
Eulerizacion de un grafo. Problema del cartero chino. Ciclos de Hamilton. Problemas de viajantes.
Algoritmos.

e Elementos de calculo numérico. Solucion numérica de ecuaciones de una variable: método de
biseccion y método de Newton. Interpolacion lineal: diferencia divididas e interpolacién de
Newton. Ajuste de curvas: recta de minimo cuadrados. Aplicaciones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e Aplicar de manera fundamental los principios y conceptos tedricos en la realizacion de
problemas.

¢ Manejar fluidamente algunas técnicas de investigacion operativa, teoria de grafos y de
calculos numéricos .



Disefar soluciones a los problemas planteados , evaluando en forma criteriosa la
viabilidad de la mismas.

Manejar ,comparar y combinar modelos matematicos aplicables a diferentes areas.
Comprometerse y enriquecer su experiencias a partir de trabajos en grupo

Identificar el formato de los problemas de programacion lineal y no lineal

Resolver geométricamente problemas de propagacion lineal y no lineal reconociendo
diferencias y semejanzas en ambos casos.

Aplicar diversas algoritmos para la busqueda de circuitos eulerianos y hamiltonianos en
un grafo.

Reconocer la importancia de los métodos numéricos al trabajar con calculadoras y
computadoras.

Resolver ecuaciones con diversos métodos del calculo numérico, identificando los
errores de aproximacién cometidos.

Interpretar la nocién de polinomio interpolador.

Aplicar algoritmos varios para ajustar un polinomio a un conjunto de datos.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Confianza en sus posibilidades de comprender , plantear y resolver problemas.
Perseverar en la tarea a desarrollar.

Respeto por los demas, aceptacion de la diferencias individuales.

Valoracion de la produccion compartida y del trabajo cooperativo.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

e  Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacién entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Capacidad para demostrar propiedades y teoremas: Validez en las demostraciones,
procedimientos, datos o resultados.

e Integracion de los temas dados.
e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacién
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:

Bazaraa-Jarvis. Programacion lineal y flujo en redes. Limusa México. 1986

Hillier-Lieberman. Introduccidn a la investigacion de Operaciones. Mc Graw Hill. México 1990.
Garcia Cabaries y otros. Técnicas de investigacion Operativa Paraninfo Madrid 1989.

Toranzos Introduccion la teoria de grafos Monografia N°16 oea: 1976

Grossman Aplicaciones de Algebra lineal. Mc Graw Hill. México 1993

Nakamura Métodos numéricos aplicados con sofware. Pretice-Hall Hispanoamérica. México. 1992.
Burden-Faires. Analisis Numérico. Grupo Editorial Iberoamérica- México 1985.



4. TALLER DE INVESTIGACION I11.
Sintesis explicativa.

Se tenderd, al igual que en los demés espacios de investigacion a que el
mismo esté organizado desde la accion misma de investigar y todas las herramientas
conceptuales que dicho proceso requiera seran emergentes de tal situacion.

Tal como lo habiamos sostenido, la investigacion, creemos, debe desarrollar
la reflexion critica en torno a las formas de produccion de conocimientos en el saber
educativo y de la transferencia de los mismos a las diferentes précticas pedagogicas
y, ademas, insertar las nociones metodologicas dentro de una perspectiva
epistemoldgica que, a su vez, tenga una valida fundamentacion desde la condicion
existencial del hombre contemporaneo, evitando fragmentaciones o reduccionismos
cientificistas.

En tal sentido, y retomando los ejes propuestos, es que proponemos que las
actividades de profundizacion en métodos de investigacion por parte de los futuros
docentes tengan como objeto de conocimiento, precisamente:

a. Reflexionar criticamente sobre la practica educativa, sobre las estrategias
didacticas y sobre las teorias implicitas en las mismas.

b. Las problematicas cotidianas de los distintos actores que generen compromisos
explicativos y posibilidades de reorientar cursos de accién de los propios
escenarios laborales.

En este espacio se analizara la compleja trama epistemoldgica de la practica
pedagdgica y la constitucion cientifica de la pedagogia de la matematica como asi
también las implicancias para la asuncion de marcos tedricos y de investigacion.

Como antes sefialdbamos el espacio intentara que los alumnos vivencien las
etapas propias de un proceso de investigacion a partir de la realizacion de trabajos de
campo, desde la elaboracion de disefios, proyectos, marcos teoricos, las condiciones
de indagacion previas sobre estado del arte, el planteo de problemas, variables e
hipdtesis, el disefio del objeto y de los procedimientos de investigacion hasta la
interpretacion de datos y conclusiones y la respectiva difusion de los hallazgos.
Respecto de este Gltimo, se propendera a la presentacidon publica, en especial a la
numerosa poblacién docente de la comunidad, de los trabajos de investigacion
Ilevados adelante.

La educacion matematica es una actividad interdisciplinar
extraordinariamente compleja, que ha de abarcar saberes relativos a las ciencias
matematicas y a otras ciencias basicas que hacen uso de ella, a la psicologia, a las
ciencias de la educacion... S6lo en tiempos muy recientes se ha ido consolidando
como un campo, con tareas de investigacion propias, dificiles y de repercusiones
profundas en su vertiente practica. Se puede afirmar que en el sistema terciario-
universitario un tanto inerte de nuestro pais la educacién matematica ain no ha
llegado a encontrar una situacion adecuada por muy diversos motivos, a pesar de que



ya van forméandose grupos de trabajo en los que se producen resultados importantes.

Es necesario, por lo que a la sociedad le va en ello, que se formen en nuestros
institutos buenos equipos de investigacion en educacion matematica que ayuden a
resolver los muchos problemas que se presentan en el camino para una ensefianza de
la matematica mas eficaz.

CONTENIDOS CONCEPTUALES:
Se retomaran los contenidos conceptuales de Investigacion Iy II

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

- Indagacion y seleccion de problematicas disciplinares especificas
- Construccion de los instrumentos de relevamiento de informacion.
- Sistematizacion de la informacion.

- Elaboracion del informe final y difusion.

CONTENIDOS ACTITUDINALES:

Actitud ética frente al origen de los datos.

Valoracion del aporte de la investigacion para la construccién de alternativas superadoras en la
institucién educativa.

Metodologia

Se propone la metodologia de taller basada fundamentalmente en la reflexion colectiva, lo
que requiere profundidad en lecturas bibliograficas, indagacion de la practica, interpretacion y
sistematizacion de la informacion, a partir de la cual se disefiara el proyecto de investigacion
por grupo.

Bibliografia:

e ARNAL, Justo; DEL RINCON, Delio; LATORRE, Antonio. “Investigacion educativa.

Fundamentos y métodos”. Edit. Labor. Barcelona. 1992.

BEST, J.W. "Como investigar en educacion”. Edit. Morata. Madrid. 1974.

BUENDIA EISMAN, Leonor; COLAS BRAVO, Pilar; HERNANDEZ PINA, Fuensanta. "Métodos
de investigacion en psicopedagogia”. Edit. Mc Graw-Hill.

e COOK, T.; REICHARDT, C. "Métodos cualitativos y cuantitativos en invetigacion
educativa”. Edit. Morata. Madrid. 1987.

e ECO, Umberto. "éComo hacer una tesis doctoral?”. Edit. Gedisa. Barcelona. 1995.

e  GARCIA-HUIDOBRO, J.E. . En revista Educacion y Cultura. Niimero 11. Bogota. 1987.
HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos; LUCIO, Pilar Baptista.
"Metodologia de la investigacion”. Edit. Mc Graw-Hill. Méjico. 1998.

e SCHIEFELBEIN, Ernesto. "Redes de investigacion educativa en América Latina: su
funcion en la produccion, difusion y uso de los conocimientos pedagogicos” CIID.
Ottawa. 1982.

o STENHOUSE, Lawrence. “La investigacion como base de la ensefianza”. Edit. Morata.
Madrid.1993.

o TENTI, E. “El proceso de investigacion en educacion”. 1.R.1.C.E. Rosario. 1988.



e TONUCCI, Francesco. "La escuela como investigacion: la creatividad'. Mifio y Davila.
Buenos Aires.1995.

e ZIZIEMSKY, D. "Métodos de investigacion en psicologia y psicopatologia”. Edit. Nueva
Vision. Buenos Aires. 1971.

5. INFORMATICA II.

Sintesis explicativa

En este espacio se articulara y completara con Informatica | y a su vez
con otros espacios y disciplina reflexionando sobre relaciones-afirmaciones
que esta interrelacion ha producido.

El descubrimiento y la construccion de un concepto matematico no se
realiza de manera esporadica. ES necesario recorrer un camino que comienza
en un nivel intuitivo y que va progresando sucesivamente a través de un nivel
experimental, un nivel teérico y otro axiomatico. Los ordenadores pueden ser
instrumento que nos ayuden a progresar en este camino, potenciando la
experimentacién, la simulacion o la visualizacion como proceso para la
comprension y descubrimientos matematicos.

La visualizacion es un proceso muy presente en el aprendizaje de la
matematicas. Se pueden construir modelos visuales que describen buena parte
de las estructuras matematicas y pueden convertirse en una forma de
validacion de un descubrimiento matematico, comprobando que existe, una
influencia de las representaciones visuales tanto sobre las representaciones
simbdlicas como procesos de abstraccion.

En los desarrollos curriculares podemos observar que en las
computadoras solo se utliza a veces en funcién de instrumentos de calculo
¢Es, esta su unica funcion? ¢No puede ser un instrumento que posibilite la
comprensién de conceptos matematicos desde diferentes enfoques y
complementarios a los que utilizamos en las metodologias mas usuales?

También en el manejo del CABRI-_Geometre nos permite visualizar
y asi poder investigar y descubrir relaciones en geometria.

Las herramientas y procesos de modelado de la matematica discreta
han ganado enorme significado para la resolucion de problemas del mundo
real. Atendiendo a esto se hace necesaria la familizacidén con un lenguaje de
programacion relacionada con la matematica, investigacion operativa y la
modelizacién de tépicos de campos tales como las ciencias naturales, ciencias
socia les, economia, tecnologia. Etc.

En los diferentes niveles de ensefianza la informatica y la tecnologia
abren nuevas perspectiva como soporte a la construccion y al descubrimiento
de los conceptos matematicos y nos permiten acceder a ellos en muchos casos



de manera diferente y complementaria a la que hemos realizados mediante
otros procedimientos.

Expectativas de logros
Al finaliza r su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Utilizaran en forma basica el ordenador, con sus sistemas operativos.

e Poseeran los conocimientos basicos de informatica que les permitan mostrar los usos de
la matematica para modelizar situaciones.

e Transferirdan los conocimientos obtenidos en otras asignaturas a las aplicaciones
desarrolladas en un software de aplicacion matematica.

e Interpretaran correctamente los resultados obtenidos en la computadora.

e Resolveran problemas practicos con los métodos tradicionales y verificaran con el
software

e Analizaran e interpretar los avances que tuvieron ambas ciencias al presentarse
problematicas mutuas.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES.

. Uso basico de distintos software matlab, maple, derive, Cabri geometre.

e Elementos de programacion e introduccidon a un lenguaje de programacién con orientacion
matematica (Fortran-Pagal) y utilitarios como el matethica, ma-ple

e Aplicaciones en algebra: vectore, matrices, solucion de sistemas de ecuaciones. Algebra lineal
y polinomios.

e Aplicaciones en caculo: Planillas de célculo y gréfico. Funciones de una y varias variables,
estudio de funciones, derivadas, integrales series, ecuaciones.

e Elementos de la teoria de grafos. Cubrimiento en el plano. Programacion lineal. El método
simples. Introduccion a la optimizacion no lineal.

e Aplicaciones de la matematica a distintas disciplinas: fisica, biologia, tecnologia, ingenieria,
economia, quimica astronomia etc.- Uso de modelos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e  Utilizacion de distintos programas.

e  Formulacién de argumentos matematicos légicos que avalen o desaprueben razonamientos o
tomas de decisiones en la utilizacion de distintos programas.

e Interpretacion y utilizacion de distintos marcos para modelizar situaciones.

CONTENIDOS ACTITUD INALES.

e Valoracién y estimulacién del pensamiento divergente en la resolucion de problemas
empleando recursos informaticos.

e Disposicion y apertura a los nuevos recursos en desarrollos didacticos.



e Reflexion critica sobre la propia practica de ensefianza.

Metodologia:

Tendra un desarrollo tedrico-practico con énfasis en el uso software. Las clases estan planificadas
para ser desarrolladas en taller en el gabinete computacion

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Correcto dominio de lenguajes de programacion .

Correcto dominio y uso de distintos utilitaRIOS.

Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.

Presentacion y defensa de un trabajo original desarrollado en software,
fundamentandolo en conocimientos adquiridos en otros espacios del mismo curso o
anteriores.

Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:

e Sanchez. Hoja de calculo en el curriculo de matematicas works. Comunicacién y
pedagogia.Barcelona.

. Marcus, Matrices and MATLAB Pretinced —Hall 1993.
e Baulac- Un micromonde ge Geometré- Cabri Geométre- Fourrir. 1990.

e Uno-Revista de didactica de las matematicas. Distintos ejemplares. 1990/2003

e Cajavarilla Pegito Ordenador y educacion Matematica. Madrid.

¢ Nakamura Analisis Numérico y visualizacion grafica con MATLAB. Ed. Ra-Mav 1999.

6. GEOMETRIA III.

Sintesis explicativa



El andlisis de formulaciones contradictorias del quinto postulado de Euclides
hace posible la incursion en geometrias no euclidianas y en el método axiomatico.

En el primer libro se enuncian los axiomas de enlace o existencia que relacionan a
los conceptos primitivos entre si y sus principales propiedades. De ellos, para este
trabajo, solo nos interesan los cinco primeros.

Ellos son:

1°- Trazar una recta de un punto cualquiera a otro: (lo que equivale a decir, por
dos punto sélo pasa una recta )

2°- Prolongar por continuidad en linea recta una linea limitada: (aqui surge la
confusién de suponer a la recta como linea abierta Gnicamente.)

3°- Describir el circulo con centro y radio dado.
4°- Todos los angulos rectos son iguales.

5°- Si una recta al intersecar a dos rectas en un plano, forman angulos internos
sobre un mismo lado (&ngulos conjugados internos) cuya suma sea menor que dos
rectas; entonces las rectas, si se prolongan indefinidamente, se encontraran del lado
sobre el cual la suma sea menor que la de dos rectos.

Este axioma fue motivo de discusion casi desde su formulacion. El propio
Euclides no lo utilizo hasta el teorema 29.

Su elaboracion y la impresion de redundancia motivo la suposicion que deberia
demostrarse como un teorema partiendo de los demaés postulados. Sélo hace poco mas
de un siglo que la idea de tomarlo como un postulado independiente de los demas
gané adeptos y hace menos de cien afios se demostrd, efectivamente, que era
imposible demostrarlo.

El esfuerzo de Euclides por evitar el uso del postulado V y construir la geometria
con independencia del mismo justifica la muy repetida frase de que Euclides fue el
primer gedémetra no euclidiano, o que la geometria no euclidiana nacié negando su
paternidad.

La primera idea que prevalecié por mas de veinte siglos fue la de querer
demostrar este postulado. Los sucesivos ensayos de demostracion no dieron otro
resultado que llevarlo a formas equivalentes, aungue, en ciertos casos, con apariencia
muy distinta a la version original.

CUANDO EL PARALELISMO EQUIVALE AL QUINTO POSTULADO:
". Esta proposicion, que atribuye a Aristoteles y toma como evidente, vale que

siempre las rectas se consideren lineas no cerradas. Asi el 5° postulado puede
enunciarse como :



V ; : Si una recta encuentra a una de dos paralelas, encuentra necesariamente a la
otra.

V , : Dos rectas paralelas a una tercera son paralelas entre si

V 3 : Por un punto exterior a una recta se puede trazar una y solo una paralela a
dicha recta.

Otra orientacion que propone un nuevo aspecto en la incidencia del postulado es
la del Jesuita G. Saccheri segun la cual se demuestra que dicho axioma es equivalente
a afirmar que: " la suma de los angulos interiores de un tridngulo es igual a dos
rectos ".

LAS GEOMETRIAS: Diferencias
Existen tres tipos de geometrias que surgen a partir del quinto postulado:

1. Si se lo acepta: Por un punto exterior a una recta pasa una y sélo una
recta paralela a ella.

Estamos frente a la geometria euclidiana, la que aprendemos en el colegio
secundario.

Si se lo niega quedan dos opciones:
2. Por un punto exterior a una recta pasan infinitas rectas paralelas a ella.

Estamos frente a la geometria no euclidiana llamada hiperbolica. Ej. Silla de
montar.

3. Por un punto exterior a una recta no pasa ninguna recta paralela a ella.

Estamos frente a la geometria no euclidiana llamada eliptica donde sus rectas son
rectas cerradas llamadas geodésicas. Ej. globo terraqueo.

Una forma de comprender las diferencias entre las tres geometrias se encuentra en
la demostracién de la proposicién segun la cual "la suma de los angulos interiores de
un triangulo es igual a 180° (un llano)", valida Gnicamente en la geometria euclidiana
por ser equivalente al quinto postulado. En la geometria eliptica la suma de los
angulos interiores de un tridngulo es mayor que 180° mientras que en la geometria
hiperbdlica es menor.

Existen algunas tematicas cuya inclusion representaria un interesante avance de
actualizacién, tales como fractales, sucesiones caoticas, topologia de superficies, etc.

La geometria fractal fue descubierta alrededor del afio 1970, por el matemético polaco
Benoit Mandelbrot. El estaba fascinado con los complejos patrones que veia en la naturaleza,
pero no los podia describir por medio de la geometria euclidea: las nubes no eran esféricas, las
montafias no eran conos, las lineas costeras no eran circulos, la bark de los arboles no era lisa, ni
tampoco viajaban los rayos en lineas rectas. Entonces desarroll6 el concepto y lo denominé



"fractal”, a partir del significado en Latin de esta palabra, Fractal significa "fracturado,
fragmentado o quebrado”.

Se sugiere su incorporacién de esta Ultima tematica en instancias formativas
opcionales para ampliar y profundizar los intereses especificos de los futuros
docentes.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e Dominaran los elementos de la geometria no euclideanas y las distintas transformaciones
geométricas y su relacion con las propiedades de las formas, utilizandolas para la
modelizacién y la resolucién de problemas.

e  Reconoceran la existencia de distintas geometrias.

e Estableceran comparaciones entre la geometria tradicional y las otras geometrias
condiferentes puntos de vista.

e  Conoceran la problematica suscitada a partir del V postulado de Euclides.

e Usaran distinto métodos para demostrar propiedades y la geometria no euclideanas.
e Adquiriran nociones basicas de las geometrias hiperbdlica y eliptica.

e Valorizaran la légica como método fundamental de demostracion

e Examinaran la validez de demostraciones, procedimientos, datos o resultados, con el
fin de entrenar en la auto -correccion.

¢ Desarrollaran flexibilidad para enfrentar a situaciones geométricas desde punto de
vista distintos.

Propuesta de alcance de contenidos

e Geometrias no euclidianas. Geometrias Finitas.

e Geometria de Hilbert.

e Geometria Lineal y afin.

e Curvas. Curvas limites. Nocion de fractal.

e Aplicaciones de la geometria a otras ramas de la matematica y a otras disciplinas.
e  Geometria de fractales.

e  Curvas limites, maximos y minimos geométricos. Desigualdades geométricas.

Evaluacion:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

e  Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e Precisién conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
e Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.



e Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizardan dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacién
tendra un recuperatorio.-

Bibliografia:

e BABINI, José. Historia de las ideas Matematica. 1997.

e Roberto Bonola F Geometria no — euclidiana, exposicion critico —
historica de su desarrollo. Ed. Espasa — Calpe Argentina S.A.

¢ Alberto Dou F Fundamento de la matematica Ed. Labor.

e Rodrigues Costa y Sandra A. Santos F Geometria no — euclidiana Sueli I..
Revista: Ciencia Hoy, vol. 3 N© 15 Set. — Nov. 1991 pg.34.

e BARBINA Y CAPELLA. Tratado didactico de las Geometrias no-Euclideanas.

e OTEYZA, L OSNAYA Y OTROS. Geometria analitica y trigonométrica. Prentice
Hall 2001

e NASINI A Y LOPEZ R Lecciones de Algebra y Geometria Analitica. Limusa
México 1981.

e GROSSMAN S. I.Algebra lineal. Iberoamericana 1996.

e El estudio ICMI ""Perspectivas sobre la Ensefianza de la Geometria para el siglo
XX1""1995.

e HERNANDEZ-RAMOS Y OTROS. Matematicas Basicas Geometria Analitica.
UNED, Madrid, 1995.

e CLEMENS,O" DAFFER, COONEY. Geometria con aplicaciones y solucion de
problemas.Adidison-Wesley Iberoamericana, S.A Estados Unidos, 1989

e Cocxeter, H Fundamentos de Geometria. Limusa 1971.

e Santal6 Geometria no Euclideana. Eudeba Bs As. 1963

7 - DIDACTICA DE LA MATEMATICA (EGB-3) : LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

Sintesis explicativa

Este espacio guarda estrecha relacion con los contenidos del Campo
de la Formacion General Pedagégica y del Campo de la Formacion
Especializada, debiéndose adecuar éstos a las caracteristicas actuales de la
educacion matematica y a las diferentes necesidades y ayudas pedagdgicas
que conllevan su aprendizaje en los distintos niveles del sistema que nos
ocupan. El problema de la adecuacion del conocimiento cientifico a la
realidad escolar, teniendo presente la articulacion de Egb2, Egb 3 vy
polimodal, la deteccion de las concepciones de los alumnos acerca de
nociones matematicas, y la forma de hacer evolucionar las mismas, los
obstaculos y dificultades que se pueden prever en los aprendizajes de
determinados contenidos, la practica como proceso continuo de interaccion
entre la realidad del sistema y el conocimiento socialmente institucionalizado,
la evaluacion de esa préctica para su mejoramiento, se constituyen en
contenidos basicos que el futuro docente debe conocer y usar con propiedad.



El contacto temprano y permanente de los futuros docentes con la
escuela les permitira plantearse problemas que nacen de la realidad y que los
incentivardn en el estudio de los cuerpos tedricos existentes y en la
investigacion didactica, en busca de bases cientificas que fundamenten su
hacer pedagdgico.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

e Podran identificar propuestas (curriculos, programas, textos, secuencias,
planificaciones, proyectos, etc.) de ensefianza de la matematica reconociendo los
supuestos tedricos en que se basan.

e Relacionaran los procesos de organizacion de su practica educativa con los objetivos
actuales de la ensefianza de la matematica.

e Seleccionaran materiales de ensefianza adecuados y pertinentes con base en
criterios fundados su relacién con los contenidos a ensefiar.

e Analizaran el curriculo reflexionando e investigando las practicas.

Visualizaran en el curriculum un ambito de investigacion, que lo constituye un espacio privilegiado para
la profesionalizacion del trabajo docente en un proceso de continua construccion y reconstruccion.

Propuesta de alcance de contenidos
CONTENIDOS CONCEPTUALES

e Objetivos de la educacion matematica en el tercer ciclo de la EGB .
¢ Didactica de la matematica. Modelos didacticos en la ensefianza de la matematica.
e El rol del problema en la matematica y en su enseiianza.

e La transposicion didactica de contenidos matematicos. Agentes de transposicion
(curriculum, textos, modelos, etc.). Riesgos. Los contenidos a ensefiar y los
diseios curriculares y textos en vigencia.

e Materiales de ensefianza y recursos audiovisuales e informaticos (calculadoras,
calculadoras graficadoras, computadoras personales, software educativos,
Internet, cintas de video, discos de videolaser, etc.) para la ensefianza de la
matematica. La incidencia de la tecnologia en la reforma curricular y en la
planificacion de clases.

¢ Tendencias (métodos y objetos de estudio) de la investigacion educativa aplicada
a la matematica.

e La especificacion del curriculo de matematica. Aprendizaje significativo.
Tratamiento de la diversidad. Aprendizaje cooperativo. La problematica del
lenguaje matematico en el aula: rigor y formalismo.

e Formas y criterios para la observacion, seleccion, planificacion e implementacion
de experiencias de ensefianza-aprendizaje de matematica, atendiendo a distintos
entornos y necesidades de los alumnos de cada nivel (tutoria, clases remediales,
planificacion departamental, ensefianza individual, clases colectivas, trabajo en
proyectos, etc.) y su fundamentos teoricos.

e La evaluacion como parte integrante del proceso de desarrollo profesional y de
mejoramiento de la enseiianza de la matematica. Propésitos, criterios e
instrumentos de evaluacion en matematica.



CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

¢ Planteamiento de situaciones problematicas y analizar los posibles estrategias aseguir
por los alumnos para resolverlas.
Habilidades en la observacion, registro y analisis critico de las actividades diarias.
Disefio de experiencias, que favorezcan el marco tedrico.-

e Experimentacion e investigacion para deducir propiedades.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Desarrollo personal.

e -Compromiso ético con su profesion y la necesidad de una formacion continua.
e -Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros de los alumnos.

e  -Espiritu democratico que sustente la tarea docente.

e -Desarrollo auténomo.

Desarrollo socio-comunitario.

e -Disposicion positiva para cooperar y respetar reglas de trabajo.

e -Sensibilidad antes de las necesidades humanas e interés para hallar soluciones.

e -Rechazo de estereotipo discriminatorios respecto del aprendizaje de las Matematicas

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnoldgico.

e  -Disposicién para indagar.

e -Apertura a las nuevas teorias de las Matematicas

e -Valoracion de los distintos campos del conocimiento en la comprension y transformacion del
mundo.

Desarrollo de la comunicacion y expresion .

e -Cuidado por las argumentaciones propias y consideraciones ajenas.

e -Valoracion de las posibilidades que brinda el lenguaje cientifico para interpretar situaciones del
mundo

Evaluacion

Los alumnos deberan asimilar el significado de las propuestas curriculares actuales
que sefialan una nueva metodologia para la ensefianza de la Matematica y Geometria, asi
como las diferentes aportaciones de autores acerca del aprendizaje .

Deberan ser capaces de analizar tareas didacticas contextualizadas en Egb3 y realizar
propuestas concretas para la ensefianza / aprendizaje de la geometria en relacion con todos
los contenidos propios de este nivel y su articulacion con EGB2 y polimodal.

Se realizara en forma continua teniendo en cuenta los siguientes criterios

e Capacidad de analisis frente a distintas situaciones de aprendizaje.
e Capacidad de fundamentar decisiones cognocitiva y metodoldgicas.



Capacidad de creatividad en la aplicacion de distintas estrategias a seguir.
Capacidad de responsabilidad en la entrega de trabajos practicos en cuanto a:
puntualidad y presentacion de los mismos.

Capacidad de autonomia personal , si pueden superar dificultades por si mismo o
necesitan constantemente ayuda externa.

Capacidad de revisar la propia practica en funcion de la modificacion de las mismas.
Capacidad para presentar propuestas creativas y viables.

Para la calificacion final consideraremos los siguientes apartados:

o

El contenido de los mismos se centrara en la resolucion de problemas, analisis de
tareas didacticas, analisis del curriculo de EGB3, descripcion y utilizacion de
materiales y recursos didacticos y sobre el contenido de articulos y libros
relacionados con la materia.

Articulacion entre teoria y practica.

Participacion en la exposicion de recursos y materiales a desarrollar durante el
segundo cuatrimestre del curso.

Dos pruebas escrita sobre el contenido desarrollado durante el curso que tendra dos
partes. Una de preguntas cortas sobre aspectos concretos desarrollados en clase, y
otra sobre una situacion de aula.

La actitud y trabajo durante el desarrollo del curso, tanto en el aula como en relacion
a las demas actividades.

Bibliografia:

Alsina et al. (1987). Invitacion a la didactica de la geometria, Madrid:
Sintesis

Alsina et al. (1988). Materiales para construir la geometria, Madrid:
Sintesis
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Edicial.1994

Guasco.Crespo y otros-Geometria, su ensefianza. Prociencial998.
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Uno revista de didactica de la Matematica Varios articulos.ED.
Grao.Barcelona 1997/2004
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medir, aparatos. y métodos, Barcelona: Laia.
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ICE de la U. de Zaragoza, Zaragoza

Callejo de la Vega, M2 JesUs (1990). La resolucién de problemas en un
club matematico, Madrid: Apuntes IEPS, Narcea.

Carrillo, E y Hernan, F (1988). Recursos en el aula de matematicas,
Madrid: Sintesis.

Chamorro, M@ del Carmen (1992). El aprendizaje significativo en
matematicas, Madrid: Alhambra-Longman.

Chevallard, Y (1991) : La transposicion didactica. Buenos Aires, Aique.
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. Delval, Juan (1991): Enseifar a aprender. Madrid: Alambra-Longman.
Biblioteca de la Reforma. Tomos 1y 2.

. Dickson, L y Browm, 0. (1991). El aprendizaje de las matematicas.
Barcelona: Labor-MEC.

. Dienes, Z. (1977). Las seis etapas del aprendizaje en matematicas.
Barcelona: Teide.

. Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1972). Topologia. Geometria proyectiva y
afin. Barcelona: Teide.

. Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1969). Geometria euclidiana. Barcelona:
Teide.

. Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1969). Exploracion del espacio y practica

de la medida. Barcelona: Teide.
Informe Cockroft (1982). Las matematicas si cuentan. Madrid: MEC.
Marastoni, Giuseppina (1980). Hacemos geometria. Barcelona:
Fontanella.
Polya, G. (1982). Como plantear y resolver problemas. Méjico: Trillas.
Perret-Clermont, A.N. (1984). La construccion de la inteligencia en la
interaccion social. Madrid: Visor.

. ESPACIO INSTITUCIONAL.

DERECHOS HUMANOS.

Sintesis explicativa

El presente espacio no se propone la ensefianza de los derechos humanos de
manera tedrica, como si fuera una recopilacion de normas juridico-legales que hacen
a la vida social de los hombres a través del tiempo. Creemos que su resignificacion
debe partir considerando gue todos los hombres, por tales, somos sujetos activos del
hacer social y que desde diversos ambitos de actuacion, ya sea por accion u omision,
participamos en la construccion consciente e inconsciente de consensos
legitimadores.

El objetivo principal de este espacio donde se eduque en Derechos Humanos
esta dirigido a la construccién del campo de estudio respectivo, con la particularidad
de que los sujetos de aprendizaje son estudiantes del Profesorado de Matematica
quienes deberan comprometerse con la realidad social donde estaran inmersos sus
futuros alumnos. De alli la necesidad de construir nuevos objetos y recortes de
estudio como lo son la vinculacién entre la educacién y los derechos humanos.

El enfoque de este espacio debe orientarse a construir un campo abarcativo,
con conceptos centrales, relacionados con la practica educativa y con la problematica
que gira en torno del estudio de las diversas maneras que impregnamos o
institucionalizamos el &mbito de las relaciones sociales desde concepciones de los
derechos humanos.

La Educacién en Derechos Humanos debe promover, desde nuestra practica
cotidiana, un espacio de reflexion, criticay conocimiento acerca de la vigencia de
éstos en la actualidad y de los documentos que protegen a nuestros derechos.

Es necesario formar docentes - a partir de esta Educacion — que puedan
plantearse la posibilidad de resolver situaciones conflictivas en las instituciones
educativas en casos de discriminacién, injusticia, agresion o exclusion y lograr la
superacion de conductas intolerantes por parte de cualquier miembro de la
comunidad educativa a través de la creacion de instancias de mediacién que aporten
posibles soluciones a los conflictos.



Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e Posibilitard la estructuracién de un marco conceptual de analisis de la problematica
de los derechos humanos.

e Comprometersa con los valores universales expresados en las declaraciones
internacionales de los derechos humanos.

e Reivindicara el estado de derecho constitucional como condicién de legitimidad de
las relaciones sociales.

e Reflexionard acerca de la vigencia de los derechos humanos en la actualidad desde
nuestra vida cotidiana.

e Relacionara la problematica con el ejercicio del rol docente en la practica
pedagdgica, pensando la educacién como herramienta de concientizacion.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

o Concepualizacion: Identificacion y caracterizacion. Derecho. Derechos Humanos.
Derecho Natural y Derecho Positivo. Ordenamiento Juridico Positivo de la Nacion .

. Fundamentos tedricos de los Derechos Humanos: Derechos de Primera
Generacion. Contexto histérico. Derechos de Segunda Generacion: Imperialismo.

Crimenes de lesa humanidad. Derechos de Tercera Generacion: Derechos de los nifios y la
mujeres, Derecho de los Pueblos, El principio de autodeterminacion Derecho al desarrollo,
Derecho al Medio Ambiente Sano.

. Cartas y Declaraciones: Declaracion de derechos del hombre y del
ciudadano(Francia, 1789). Constitucion Nacional. Carta Internacional de Derechos Humanos
(ONU,1948). Derecho de los Pueblos (Argel, 1976). Convencion Americana sobre Derechos
Humanos.

. Derechos Humanos y Sociedad: Funcionamiento de la sociedad. Desarrollo y
subdesarrollo: vigencia formal y vigencia real: Situacion de América Latina y Argentina.
Estado y Democracia. Vigencia y violacion de los DD.HH. Incidencia de la globalizacion en la
sociedad actual.

. Los Derechos Humanos en la Argentina. La historia reciente y las violaciones a
los DD.HH. La escuela como registro del autoritarismo. Disciplinamiento vs. Memoria .
. Derechos Humanos y Educacion: Convencion Internacional de los Derechos del

Nifio. Funcion social de la Escuela. Rol del Estado: derecho a la Educacion. Marginalidad y
discriminacion en la escuela. Fracaso escolar. Intolerancia. Hacia una didactica de los
DD.HH.

. Los Derechos Humanos en la Practica cotidiana: Andlisis de la practica
docente. Rol Docente. Autoridad y autoritarismo. Conocimiento y Poder.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

e Participacion en acciones concretas de difusion del Estado de Derecho como unico medio de
legitimacién para la defensa de los derechos humanos.

o Elaboracién de estrategias para enfrentar situaciones violatorias de los derechos humanos en
a la vida en democracia y la pactica educativa a traves del conocimiento de las diversas
declaraciones de derechos humanos.

e Utilizacién y difusion de los mecanismos de participacion de la vida en democrética.

e Realizacion de acciones tendientes a identificar problemas de convivencia institucional o
aulica y participacion en instancias tendientes a la resolucion de los mismos.

« Disefio, planificacion y realizacion de proyectos que comprendan la accion solidaria y el



compromiso con la escuela.
Lectura critica, selectiva y comprensiva de bibliografia.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Valoracion de la vida , la libertad, la paz ,la solidaridad, la igualdad vy la justicia.

Desarrollo de una conciencia auténoma y responsable guiada por la tolerancia, la solidaridad,
la cooperacion, la flexibilidad y el respeto.

Valoracion del aprendizaje permanente y la ensefianza responsable.

Compromiso con los valores democraticos.

Superacion de las actitudes discriminatorias en las relaciones interpersonales y las tareas
grupales o comunitarias.

Valoracion de la participacion ciudadana y las acciones de compromiso con la comunidad.
Valoracion de la identidad y la cultura propia y reconocimiento y vloracion de otras culturas.
Desarrollo de la expresion y comunicacion clara y precisa.

Evaluacion

La misma se ajusta al Reglamento de la Institucion:

e Asistencia: 80 %

e Trabajos practicos: 100 %

e Parciales : 2 (Uno en el primer cuatrimestre y otro en el segundo). Nota de aprobacion :
7 (siete).

Los criterios de evaluacién son los siguientes:

e Profundidad en el manejo conceptual.

e  Relacion teoria-practica.

e Compromiso e interés con la ensefianza.

e Cumplimiento con las exigencias de la catedra.

Bibliografia:
“Constitucion de la Nacién Argentina”, Honorable Cadmara de Senadores, Parana, 1995.
Declaracién Universal de los Derechos de los Pueblos, Argel, 1976
Declaracién de Derechos del Hombre y del Ciudadano, Francia , 1789.
Declaraciéon Universal del Derechos del Nifio.
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, O.N.U., 1948
Accidon Educativa, “Estructura y coyuntura”, Santa Fe, 1978.
BRUNERO ,ALICIA MARIA, “No todo me da igual” .Conversaciones con Cristian, Aique,
Bs.As.,1998.
CARDOZO,C Y FALETTO, E., “Dependencia y desarrollo en América Latina”, Edit. Siglo XXI,
Bs.As., 1974.
COMISION EVANGELICA LATINOAMERICANA DE EDUCACION CRISTIANA, “¢Cémo funciona
la sociedad?”, Lima, Pert, 1979.
Ficha de circulacion interna, “No hay derecho”, Escuela Normal Superior de Viale, Catedra
de Derechos Humanos.
GARDELLA, Juan Carlos, “Derechos Humanos y Ciencias Sociales. Problematicas de fin de
siglo”, Homo Sapiens, Rosario, 1976.
PIERINI, Alicia, “Pensamiento critico sobre los Derechos Humanos”, Eudeba, Bs.As., 1996.
TRUVILLA RAYO, José, “Hacia una perspectiva global de la Educaciéon en los Derechos
Humanos” Novedades Educativas N° 68, Bs.As., 1997.



9. PRACTICA PROFESIONAL.

Sintesis explicativa

Este espacio se define como el ambito donde se conjugan, reconstruyen y elaboran
modos de “intervencion”, de decision, sobre la practica educativa, que no solo implica
como responsabilidad esta accion préactica, sino su elaboracién teorica, es decir que los
docentes deben tener una opinién informada, con criterios de valor argumentables,
necesarios de ser construidos y defendidos publica y colectivamente.

Teniendo en cuenta como referencia el perfil explicitado en el proyecto
institucional, en los futuros ensefiantes es pertinente la apropiacion de este modo de
entender la intervencion cotidiana en las escuelas, futuro ambito laboral, la cual exige la
conjugacion de ambas esferas: la accidn practica y su elaboracidn tebrica, lo que necesita
de una reflexion colectiva, que se centre en el origen, consecuencias y alternativas entre
otros aspectos sobre la cultura profesional que comparten los docentes.

Elliot sostiene, citado por Salinas Fernandez, que la ensefianza es una empresa, a
la vez critica y creativa”, critica porque, en ocasiones, supone poner en duda nuestras
creencias y la ideologia dominante, a la luz del analisis de la practica, creativa porque, al
situarnos frente a problemas y dilemas, nos obliga a desarrollar nuevos modos de
entender la relacion entre ideas y realidad, nos obliga a lanzar hipotesis, experimentar y
elaborar nuevo conocimiento™, contextualizado en una situacion historica y social que no
es posible obviar.

Esta doble perspectiva sobre la préctica educativa, exige pensar desde un lugar
critico, donde se reconozca y posibilite que los alumnos construyan saberes en los
diferentes campos disciplinares del conocimiento, aprender a observar e interrogar la
realidad de manera lldica, creativa, donde se posibilite los primeros andamiajes de un
aprendizaje significativo.

Tiene importancia la intervencion docente, entendiéndola como una guia, una
forma de acompafiar el aprendizaje de sus alumnos, que intervenga apelando a la
inclusion del conflicto en el desarrollo y planificacion de las actividades y modo de
encarar los contenidos especificos.

Un rol docente que favorece la construcciéon del conocimiento por medio de su
propuesta, incluyendo sugerencias, preguntas, proponiendo formas de organizar las
actividades en forma interesante, novedosa y disparadora, de modo que los alumnos se
acerquen progresivamente a la significacion que se le da a los contenidos como saberes
culturales.Esto implica pensar la préctica docente en el tercer ciclo y el nivel polimodal,
como un “ trabajo intelectual”, de apropiacion significativa y reflexiva acerca de la
I6gica y los fundamentos del conocimiento, a partir de la contrastacion critica para
reconocer el posicionamiento frente al mismo y porqué, asi como para una toma de
conciencia acerca de las selecciones y jerarquizaciones que se realizan al trabajar en el
contexto del aula. Una apropiacion de los conocimientos que permite realizar
selecciones pertinentes, evaluarlos, en su interaccion con los sujetos de aprendizaje,
transformar y trasformar-se en las practicas de ensefianza.?

! Salinas Fernandez: Reflexion del profesor: la novedad de un viejo principio”Cuadernos de Pedagogia,

N°226

2 Achilli Elena: Investigacion y Practica docente” Laborde Editor. Argentina. 2001.



En el espacio de Practica Profesional, como primer eje de trabajo es necesario la
institucion de un proceso pedagoégico que se dinamice a través de la investigacién, en
términos de aplicacion de conocimientos construidos en el campo de la investigacion y
transferidos al ambito de la préctica, sino de revalorizar el saber que produce la practica
docente, materializada en sus explicaciones, decisiones, acciones, pero desde una
lectura que supere el sentido comun, de modo de objetivar la cotidianeidad de la
préctica docente.

Achilli, define la nocién de objetivacion desde un punto de vista metodoldgico
como la incorporacion de la reflexividad en los procesos de investigacion o “estudio” de
un determinado campo problematico, para hacer visible lo que aparece como obvio,
oculto, naturalizado, por la misma familiaridad con la préctica asi como por la ausencia
de esquemas conceptuales para tomar distancia de este “sentido comun cristalizado”.

Debatir y revisar que saberes, representaciones o creencias, poseen los futuros
docentes, acerca del sentido de la practica, su rol, el lugar del conocimiento, la relacién
docente-alumno-conocimiento, permitira avanzar en lo antes planteado.

En este sentido es pertinente indagar la realidad, a partir de instrumentos
metodoldgicos encuadrados en el Paradigma Cualitativo, como la observacion, la cual
se transforma en un excelente analizador de las practicas educativas. La observacion,
desde el punto de vista educativo, significa “ desentrafiar los significados construidos,
en torno a la misma y construir otros a través de la institucionalizacion de nuevas

practicas™.’

La etnografia desde un enfoque socio-antropoldgico, es una herramienta que
permite acceder a la realidad educativa, de una manera que supera lo descriptivo ya que
se define por mediaciones y jerarquizaciones(opciones) de unos aspectos sobre otros,
analizar la realidad, problematizarla otorgando una lectura critica desde categorias
tedricas. Esto tiene por intencién potenciar los dialogos, la generacidn de conocimiento,
la autonomia de los sujetos implicados en el hecho educativo.

Como segundo eje del espacio se propone la revision y profundizacion de
supuestos trabajados en otros espacios acerca de los componentes del proceso de
ensefianza aprendizaje: qué, por qué, a quienes, como ,cuando , donde ensefar y
evaluar ,para la construccion y puesta en escena de proyectos aulicos alternativos.

Estos se construyen a partir de la explicitacion que los alumnos realicen acerca de
los fundamentos desde los cuales se disefia el proceso de ensefianza-aprendizaje.Es
fundamental desde la perspectiva de la relacion teoria-practica, el analisis , la
problematizacion sobre la experiencia de disefio y puesta en escena ,acerca de las
dificultades obstaculos, interrogantes y aprendizajes para la elaboracién de
lineamientos, propuestas de superacion.

® Poggi Margarita:  La observacion ,elemento clave en la gestion curricular2, Edit, Kapeluz, en obra:
Apuntes y aportes para la gestion curricular .



Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

e Problematizar y reflexionar de manera sistematica la realidad educativa,

e Disefiar y poner en accion proyectos aulicos alternativos

e Generar el trabajo por equipo, definiendo roles y responsabilidades acordadas y
compartidas.

CONTENIDOS

-Instancias de Observacion de la realidad educativa: La observacion, supuestos desde el
Paradigma cualitativo. El uso de la etnografia para el estudio de la cotidianeidad escolar.
Construccién del QUE observar. Lineamientos acerca de la instrumentacion de la observacion,
su problematizacion y categorizacion para el andlisis teodrico. Andlisis de los registros de
observacion desde el marco dado por la formacion en los diferentes trayectos.

-Revision y profundizacion de los supuestos acerca de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje : QUE, POR QUE, COMO, CUANDO, DONDE ENSENAR Y EVALUAR.

-Disefio de proyectos aulicos por equipo de dos personas a realizarse en las instituciones de la
localidad. Estos disefios incluyen una fundamentacion del proyecto aulico, como propuesta
alternativa a lo observado.

-Puesta en accidn de practicas de ensayo a partir de los proyectos disefiados.

Tareas del profesor de préctica profesional.

e -Organizar instancias tedrico-practicas que posibiliten la reflexién y toma de conciencia
acerca de los supuestos que subyacen a las practicas observadas
e -Orientar y acompanar el disefio y puesta en accion de los proyectos aulicos

Tareas del alumno.

e -Realizar observaciones, con sus registros ,y analisis tedrico de los mismos.
e -Elaborar por equipo de dos miembros, proyectos aulicos
e -Andlisis de las practicas realizadas .

Metodologia de trabajo

Se propone la metodologia de taller basada fundamentalmente en la reflexion colectiva, lo
que requiere profundidad en lecturas bibliograficas, indagacion de la practica, interpretacion
y sistematizacion permanente de la informacion. Analisis y revision de los supuestos
aportados por cada uno de los espacios de la formacion para la elaboracion del proyecto
de ensefianza.

Evaluacion.



Se considera a la evaluacién como un proceso cualitativo que implique la sistematizacion de
saberes, su complejizacion y apropiacion en trayectos de trabajo compartido. Se tendra en
cuenta el desempefio de los futuros ensefiantes, asi como de las producciones por equipo e
individualmente en el analisis del registros y disefio del proyecto de ensefianza. Es
importante realizar un contrato pedagdgico con los alumnos para precisar cudles de son
estos aspectos a tener en cuenta en procesos de autoevaluacion y coevaluacion.

Criterios de evaluacién:

- Pertinencia y coherencia de la propuesta.
- Vinculacién teoria-practica.

- Creatividad.

- Profundidad en el manejo conceptual.

- Capacidad de reflexion y analisis critico.
- Apropiacion del marco tedrico.

Acreditacion

Se tendra en cuenta los siguientes aspectos:

-asistencia 80 %.

-Aprobacion del andlisis de las observaciones y

-aprobacion del proyecto aulico , con 7 (siete) cada uno respectivamente.
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10. PROBABILIDAD Y ESTADISTICA I
Sintesis explicativa

En este espacio se busca formalizar las nociones intuitivas acerca de la
estadistica y la probabilidad, lograr interpretar la terminologia estadistica
actual y comprender los conceptos probabilisticos como armazén
matematico que sostiene la estadistica. Asimismo se intenta proveer una
adecuada seleccion de ejemplos y problemas con el fin de lograr
relacionar los contenidos de estadistica y probabilidad con los contenidos
de otras disciplinas en las que surge la presencia de la incertidumbre o del
azar. Simultaneamente se propone mostrar aplicaciones en la vida
cotidiana (a través de la informacion que se recibe por los medios de
comunicacion), fomentando una actitud critica al respecto.

Es este espacio se focalizara a la estadistica como una herramienta
fundamental para realizar trabajos de investigacion, con metodologia de
la investigacion, con los conocimientos transmitido en la catedra podran
realizar experiencias en este campo.

Los alumnos desarrollardn capacidad para analizar los distintos
parametros, relegando a segundo plano el analisis de los algoritmos de los
mismos, utilizando el recurso de informatica, tomando conciencia el uso
de distintos procedimientos, analisis de datos, desarrollo de hipdtesis,
desde distintas perspectivas. Pococ a poco se pasard de una estadistica
descriptiva a una estadistica inferencial.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes de matematica:

e Reconoceran a la estadistica como una ciencia cuyos métodos permiten el tratamiento
sistematico de fendmenos que involucran variaciones aleatorias y a la probabilidad como la
ciencia que estudia los modelos con los que pueden describir esos fendmenos.

e Dominaran los conceptos basicos de estadistica descriptiva e inferencial y de la probabilidad
desde un punto de vista tanto tedrico como experimental, creando simulaciones que permitan
solucionar problemas utilizando estos conceptos, los tendran en cuenta para la toma de
decisiones y reconoceran las limitaciones y usos incorrectos de los mismos.

Aplicaran a la estadistica como herramienta Util para abordar problemas o trabajos
de investigacion en los que interviene el azar, que incluya la conviccion de que saber
estadistica significa aprender a comunicarse utilizando un lenguaje estadistico, resolver
problemas, obtener conclusiones y justificarlas explicando el razonamiento que las
sustenta.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES.



e Estadistica descriptiva. Clasificacion de datos. Frecuencias. Diagramas y graficos.
Parametros estadisticos. Parametros de posicion y dispersion. Correlacion entre
variables. Modelos de regresion.

e Experimentos aleatorios y espacios muestrales. Muestras (variaciones vy
combinaciones). Algebra de eventos. Probabilidades en espacios discretos.
Espacios finitos. Probabilidad clasica. Juegos de azar. Probabilidad condicional e
independencia. Variables aleatorias discretas y continuas. Nimeros al azar.

e Aplicaciones de la estadistica y las probabilidades a otras ramas de la
matematica y a otras disciplinas.

Contenidos Procedimentales

Reconocimiento y formulacion de problemas desde situaciones de dentro y fuera de
la matematica .

Investigacion, reflexién y discusidn frente a cuestiones de estadistica y probabilidad.
Uso y reconocimiento de distintas técnicas de conteo.

Uso de las distribuciones discretas en el calculo de probabilidades.

Uso y seleccion de sofware para temas de estadistica descriptiva.

Aplicacion de los procesos de modelizacion a esos problemas del mundo real.

Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucion de problemas
matematicos .

Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos
utilizando distintos marcos de representacion .

Contenidos Actitudinales

Reflexion y apertura para realizar investigaciones en distintos contexto.

Espiritu democratico que sustente su tarea docente.

Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de la matematica.
Valoracion e interés de la estadistica por ensefiarla en forma atractiva y dinamica.

Amplitud para la discusién de las ventajas y limitaciones de la aplicacion de
estadistica y probabilidad.

Comunicacion clara y precisa y aceptacion de la critica acerca de sus producciones,
como medios para mejorar el conocimiento cientifico y didactico con la rigurosidad
que exigen.

Honestidad en la presentacion de resultados y el uso de fuentes de informacion.

Evaluacién:

Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

e Correcto dominio de un lenguaje especifico.

e Precision conceptual en el empleo de una terminologia especifica.
e Relacién entre la fundamentacion practica y tedrica .

e Capacidad para la eleccidn de representacién grafica adecuada.

e Capacidad para aplicar algoritmos a situaciones diversas.

e Capacidad para presentar propuestas creativas y viables.



Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada
evaluacion tendra un recuperatorio.-
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CUARTO ANO.

1. RESIDENCIA.

Sintesis explicativa

En esta catedra se intenta abrir espacios para la construccion de algunos
procesos de practica docente en los escenarios reales, en las aulas de las instituciones de
Tercer Ciclo de la E.G.B y Polimodal, insertdndose en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de sujetos concretos en condiciones socioculturales particulares y
heterogéneas. Alentar la toma de decisiones y la gestacion de acciones pertinentes,
posibles. En el mismo acto posibilitar la proyeccion de sus apropiaciones como
alumnos-docentes en los trayectos articulados de la formacion que le ofrece este

Instituto.

Se pueden proponer situaciones de residencia enriquecidas a partir de la reflexion

institucional sobre los aspectos que siguen:

1. El planeamiento de una tarea educativa no termina con la presentacion formal del
plan. Como orientadores de lo que hace un profesor, los “planes o proyectos de
clase” son necesarios. Estos germinan lo que va a resultar como practica, la
anticipan. Pero no debe ser una tarea en soledad, mas adn si lo que esta en juego son
las condiciones de aprendizaje de los adolescentes que debe contener una estrategia

de ensefianza.

2. Se considera importante el trabajo “con otros” para la tarea de ensefianza, por las
multiples determinaciones que atraviesa el grupo de aprendizaje al cual se destina un
modo y metodologia educativos. Esta condicion de “equipo” es fundamental para
enfrentar la soledad y asumir una responsabilidad compartida sobre una funcion
social que se configura en la institucién. No podemos dejar librada la tarea docente a
lo que el profesor “le parece que tiene que hacer”. Al contrario, tenemos que
brindarle a los futuros docentes la solidez necesaria para realizar una tarea
“profesional”, disefiada y planificada como un proceso de trabajo complejo,
institucional y social.

El didlogo con la practica docente como eje de la “residencia” instituye una relacion

de la teoria con la practica que asume los siguientes rasgos:



e Encontrarse con sus interrelaciones, efectos o factores que se van dando. En
escenarios en permanente cambio y con ribetes cada vez mas diversificados. Una
complejidad que requiere a los profesores en formacién, la constitucion y despliegue
de modos de actuar frente a los sujetos participantes de esa complejidad. Una toma
de decision deliberada frente a lo imprevisible de la realidad educativa de referencia.

Un modo de accién a construir.

e Abordar un proceso de “reconstruccion situacional”! que implique la identificacion
de los saberes pedagdgicos internalizados en los trayectos formativos y su
interpelacion con los saberes que inundan la rutina escolar que construyan los

residentes.

e Apuntar a la elaboracion de “problemas” que generen e instituyan practicas que
puedan ser explicitados sus suspuestos y enriquecidos sus fundamentos, abriendo
nuevos problemas. Dandole una dindmica gue no le permita al ensefiante rutinizarse
o incluirse en las inercias institucionales. “...al fin y al cabo, pensar y hacer son dos
actividades humanas de naturaleza distinta, por lo que el vinculo entre ambas es

siempre tentativo y siempre mejorable, nunca definitivo.?

e La practica es fuente de “problemas”. Es un desafio pedagodgico enfrentarlos,
abordarlos, interrogarlos, buscar modos de resolverlos, actuarlos interviniéndolos a
través de estrategias de ensefianza-aprendizaje. Ser el docente sujeto de esta
mediacion en espacios aulicos e institucionales. Asi interviene la teoria, como

“marco conceptual para sustentar la actividad practica”.

e Se intenta instituir un proceso pedagdgico cuya construccién se dinamice a través de
la investigacion. Se revalorizaria de este modo, el saber que el docente produce en la
practica y materializado en sus explicaciones, en sus decisiones, en sus acciones.
Vinculandose con los procesos de formacion en los trayectos de Investigacion de

este Instituto.

3. Es fundamental abrir desde esta perspectiva de relacion teoria — practica distintas
miradas de evaluacion en la trayectoria del residente. Entendiendo la Evaluacién

como procesos que impliquen:

e La sistematizacion de los saberes y experiencias que como aprendiz de docente se

vivencien.

! DIKER, Graciela. “La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta” cap.: La formacién docente en
debate. P4g. 118. Paidos Cuestiones de Educacion.
2 LLa misma autora cita a Contreras Domingo, 1987.




e La introduccidn, en estos procesos de las visiones y propuestas de los profesores que

nos ofrecen sus experiencias y grupos en la institucion educativa.

e Creacion de una dinamica basada en un vinculo entre los actores involucrados
(residentes, profesores) y el conocimiento que se produce sobre sus propias

trayectorias como aprendices, no asentada en el control.

e Anadlisis de las experiencias de los grupos de residentes posibilitando la transferencia
de las problematicas y las sugerencias para superarlas. Evaluar no es sélo un momento

final donde se realiza una nota promedio.

e La evaluacion es parte constituyente de un trabajo deliberado y responsable desde los
primeros acuerdos del grupo residente.

Esta manera de entender la evaluacion es parte del proceso de formacion inicial del docente.

No es el inico momento evaluativo el de la residencia sino que es parte de la reconstruccion del

proceso de formacion proyectado por la Escuela Normal y se configura desde el tratamiento de

las problematicas y tematicas propuestas en todos los espacios curriculares del Disefio.’

La configuracion de este espacio profundiza los ejes planteados en los talleres de
investigacion y practica, y de intervencién, articulando los trayectos de formacion inicial y
superando el supuesto “aplicacionista” que ubicaba la residencia al final de sucesivos pasos en
la formacion e intentando crear condiciones tedrico-practicas que “habilitaran a los futuros
docentes para comprender la compleja realidad educativa y construir modos de actuacion
inscriptos en ella a la vez que transformadores, asi como de incluir dispositivos que los

. . . . .. 4
aproximen de manera gradual pero irrenunciable a las escuelas y al ejercicio del rol”".

Expectativas de logros
Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

e Participaran en la experiencia de planificacion, disefio y desarrollo de un proyecto
pedagdgico.

e Se formaran en la construccién de proyectos pedagdgicos institucionales para E.G.B. 3 y
Polimodal con experiencias innovadoras.

o Disefiaran una trayectoria de aprendizaje y practica docente, donde se sinteticen y
proyecten las experiencias y saberes apropiados en su formacion académica.

® Proyecto de Residencia actual.
* DIKER, Graciela. “La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta” cap.: La formacion docente en
debate. Pag. 118. Paidds Cuestiones de Educacion




e Generaran un trabajo en “equipos”, definiendo roles y responsabilidades compartidas y
acordadas.

e Armaran sus Proyectos de Accion, incorporando y debatiendo las visiones o lecturas de otros
involucrados en la tarea que desempenara.

e Complementaran la formacion de la practica del aula vinculandola a las necesidades del
contexto institucional.

e Generaran estrategias de trabajo con seguimiento de las producciones de los alumnos,
realizando aportes desde una mirada docente con el propdsito de una produccion
compartida por diferentes actores institucionales.

Plan de accion

Este espacio se constituira en instancias de un abordaje metodoldgico que “problematice,

2 Al

aborde, construya estrategias, las ponga en escena y se evalue” e incluya las siguientes:

Instancia de Sensibilizacion y problematizacion de Practica docente.

En los primeros encuentros se trabajaré con la reconstruccion de los trayectos de
aprendizaje iniciados en el Taller de intervencion. Se abordard y completaré un proceso de
implementacion de observaciones de Prdcticas Docentes. Desde alli analizar criticamente los
supuestos que las atraviesan. Es decir, como se aborda el aprendizaje, a través de qué
estrategias de ensefianza, con qué seleccion de contenidos se encuentran los adolescentes para
su aprendizaje y la busqueda de los fundamentos de cada accion que emprenden.
Simultaneamente, ir armando propuestas de ensefianza para grupos de diversos afios. Siempre
intentando ver las vinculaciones teoria — practica que se van desplegando en ellas, las
expectativas, representaciones, proyecciones y necesidades, acerca de lo que significan las
Prdcticas y la Residencia.

Cuidando la referencia directa en la accion los residentes iniciarén una vinculacion con los

grupos con los que luego establecerdn una relacion especifica de ensefianza aprendizaje.

Instancias tedrico-practicas

El objetivo de estas instancias es revisar criterios tedricos de “configuracion didactica” y acordar
“encuadres pedagdgico, curricular y disciplinar” con los profesores de la carrera involucrados
por los espacios curriculares vinculados en el apoyo a la Residencia. Ademas, armar los
lineamientos de trabajo que implica la concrecion de los ejes que se proponen.
Especificamente, se intentara presentar situaciones y problematicas que surjan de los procesos
desplegados para ver de qué modo desde los apoyos disciplinares a la residencia se puedan

abordar.

Preparacion de los proyectos de accion.



Los proyectos curriculares planteados para la practica docente en las escuelas deben ser
preparados, elaborados y analizados en las semanas previas a la misma de acuerdo a un
organigrama anticipado. Coordinar esta tarea con los profesores de las escuelas y los

profesores de practica.

Es importante que incluyan un “marco tedrico” a sus disefios, es decir, un recorte de los
contenidos a ensefiar. Elaborar una secuenciaciéon de contenidos en equipos residentes. En la
estructura de los proyecto o plan se presentan: los objetivos, los contenidos, las estrategias de
ensefianza, las actividades de los alumnos, las estructuras tematicas de los didlogos o
conversaciones que se plantean, los modos de evaluacion, la organizacion del grupo de trabajo,
las actividades ludicas. Deben consignar la bibliografia consultada para la trayectoria de
residencia en cada afio. Este proceso de planeamiento se desarrolla en equipos de residentes y

se considera objeto de evaluacion como parte de la practica docente.

Ejes de trabajo
Para el despliegue de estos procesos de formacidon se plantearan ejes de trabajo que iran

vinculando los distintos grupos o equipos de residentes con distintos niveles de compromisos.

El modo de interaccion con las escuelas de la zona se planteara de acuerdo a las propuestas de

accion que como Institucion disefiamos de un modo alternativo.

Eje N° 1: Proyectos pedagdgicos institucional en la Escuela Normal

Desde este eje nos proponemos iniciar a los alumnos en el disefo, construccién y puesta en
marcha de proyectos pedagogicos que se articulen institucionalmente a partir de intereses o

problemas significativos para los espacios involucrados.

“Considerado como innovacion social, el Proyecto de alcance Institucional resulta ser una
verdadera ‘teoria de la acciéon’, producida a partir de una reflexion sobre la propia practica
educativa en una escuela. Por eso dicho proyecto constituye a la vez una herramienta que
brinda la posibilidad del ‘aprendizaje institucional...”® Esto posibilita quebrar el plan de
clase aislado, sin continuidad y sesgando la posibilidad de realizar un seguimiento y coodinacion
de procesos de ensefianza y aprendizaje. En equipos de trabajo que necesariamente tendran
que crearse acuerdos y criterios de accion. En estos acuerdos confluyen elementos de los
distintos espacios curriculares de formacion que orientaran la accion coherente y fundada de los

alumnos.

Para su disefio y puesta en marcha se propone para consensuar con los docentes de las

escuelas:

® MOSCHEN, Juan Carlos “La escuela con proyecto propio”. EI Ateneo. Bs. As. 1997.




1) La organizacion de la residencia en este Disefo Curricular. Aclaracién de algunos aspectos.

2) El desarrollo de un Proyecto. Explicitacion de las diferencias planteadas en relacion a las
experiencias anteriores: tiempos de trabajo, los requerimientos a los docentes respecto a
los Proyectos de los residentes.

3) Los proyectos seran elaborados por los alumnos del profesorado a partir del acuerdo previo
que se realice con los docentes de las escuelas y deberan ser armados y presentados ante
los docentes y los profesores del IFD. Para el disefio y organizacién de los mismos se

contara con el asesoramiento de docentes especialistas en los espacios disciplinares.

Algunas cuestiones para trabajar con los equipos docentes y los alumnos del I.F.D.

Armado vy Elaboracién de Proyectos. Trabajar la fundamentacion por la cual se plantea el

trabajo mediante proyectos. Marcar cudles serian los momentos que promueven
recorridos constructivos de ensefianza. La necesidad de la reflexion y el analisis de lo
que se hace como instancia de la practica docente. Un aprendizaje en la accion. Insistir
en la formacion del docente como investigador de su propia practica, dentro de los

condicionamientos institucionales y de trabajo que se plantean en la actualidad.

En relacion a los proyectos se pueden plantear las siguientes condiciones que favorecen

a la hora de pensar la practica docente:

Ademas de los componentes que son especificos y ya detalldaramos incorpora una

problematizacion o detalle de la problematica a partir de la cual se ha realizado la planificacion.
La fundamentacion de los motivos por los que se realiza el plan.

Una secuenciacion de contenidos que permite la vinculacion de los aprendizajes desde
la perspectiva de las disciplinas vinculadas o las areas en cuestién y la intervencién en su
armado de la légica de los procesos de aprendizaje de acuerdo al nivel de desarrollo de los

alumnos.

Permiten romper con la fragmentacién de los procesos de ensefianza — aprendizaje
marcados por los cuarenta y ochenta minutos de trabajo y por un despliegue lineal de la
ensefianza de acuerdo a principios tecnoldgicos ya perimidos. Abre a otra configuracion

didactica que podria seguir estos momentos:

Configuracion didactica o estructura de una clase.

= Una situacion disparadora inicial que intente vincular a los alumnos con el tema a
trabajar, ya sea problematizandose o poniendo en juego sus saberes previos acerca del
mismo. Se trata de generar desde el inicio la actividad de pensamiento en el alumno.



= Un momento de produccién en el grupo que puede ser individual, en parejas o grupal.
Pueden trabajar el tema en forma integral o complementaria por grupos, integrandose la
produccion en un momento posterior.

= Uno o varios momentos de informacion por parte del docente que pueden ser
desarrollados con estrategias varias (demostrativa, expositiva, interactiva, con apoyo de
recursos como videos, textos, manuales, etc.). El objetivo es brindar un encuadre de
conocimiento con aportes desde la ciencia y el saber acumulado.
Puede utilizarse también una estrategia de complementariedad del trabajo de los chicos,
informando a partir de la reflexion sobre el error, haciendo aclaraciones, completando ideas.

= Un cierre y evaluacidn de la clase que puede perseguir dos objetivos:

e Evaluacion de los aprendizajes: indagar a través de alguna estrategia de
sintesis los conceptos, procedimientos o ideas que se han aprendido.

e Evaluacion de la estrategia de la clase: generar a través de alguna

dindmica la expresion de los alumnos acerca de sus apreciaciones sobre la
estructura de la clase y los elementos que se pusieron en juego.

Descripcion y Cronograma de trabajos. En qué consiste el trabajo. Cudles serian los requisitos y

cuestiones formales a cumplir.

Primer momento: Los residentes en equipos de dos miembros, iniciaran una etapa de
observaciéon y ayudantias que se transformaran en un primer acercamiento al desempeiio del
rol con el curso que se le asigne. Empezaran simultaneamente, a trabajar con los docentes en
la seleccidn de los contenidos. Esto es particularmente una tarea de equipo ya que no sélo les
brindara un tema sino una organizacion o secuencia de contenidos de acuerdo con los criterios
institucionales de la Escuela. Esto les permitira a los residentes conformados en equipos
plasmar ideas de modo colectivo, desde la problematizacion, las decisiones respecto al recorte
de los contenidos o el eje seleccionado a trabajar en relacién a los tiempos de aprendizaje y no

a los tiempos de la grilla horaria escolar.

Segundo momento: Luego de armado el Proyecto a trabajar aproximadamente en un mes,
disefadas las estrategias de ensefianza para cada momento por equipos y evaluados éstos por
los docentes y los profesores de Residencia se inicia la etapa intensiva de “puesta en escena”
de las propuestas. Deben contemplar semanalmente una evaluacion de la marcha de los
mismos para anticipar alguna modificacion si ello es necesario teniendo en cuenta la

intencionalidad del Proyecto.

Tercer momento: Proceso de reflexion sobre la experiencia, autoevaluacion y evaluacion de

los Profesores.

Para la segunda etapa del afio se trabajara en el disefio de una practica docente residente
intensiva que se daria por un periodo de quince dias habiles con un curso a cargo. El periodo de

planificacion, evaluacion se culminara con anticipacion a la puesta en escena de los disefios.



Con el debido seguimiento necesario que implique modificaciones o alteraciones de los mismos

y una evaluacion final.

Trabajo con el Apoyo a la Residencia: Revisar algunas cuestiones detectadas en la practica o en

los trabajos de disefio y planificacion. Aportar el material de Planificacion para los profesores de
los espacios. Y un listado de problematicas para debatir o trabajar grupalmente en encuentros

previamente acordados.

Evaluacién
Las condiciones de evaluacién seguiran las pautas del Reglamento provincial. Este espacio se
guarda la responsabilidad del armado de acuerdos grupales, los contenidos y formatos de las
instancias evaluativas. Se armara un “contrato con el grupo de aprendizaje” donde se

explicitaran estos acuerdos. ©

Entre estos se planteara:

La evaluacion. Qué evaluar en la practica docente y revisar el instrumento en funcion del
enfoque de formacion planteado en este proyecto. Instalar la necesidad de un cuaderno de

Campo. (cuestion necesaria a instancias del Taller de Investigacion III).
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2. ESPACIO INSTITUCIONAL .

Sintesis explicativa

En este espacio se profundizara sobre aplicaciones de la Geometria, el algebra,
el analisis matematico y probabilidad y estadistica a otras ramas de la Matematica y
otras disciplinas,

Se profundizara los procesos tipicos del pensamiento matematico ( conjeturar,
inducir, deducir, probar, generalizar, modelar) atendiendo a su ensefianza.

Este espacio tendra la caracteristica de abordar los temas integrando los aportes
curriculares de todos los trayectos en estrecha vinculacion con el seminario de
Investigacion, con la practica profesional y con la residencia.

Existe en la actualidad una fuerte corriente en educacién matematica que sostiene con
fuerza la necesidad de que el aprendizaje de las matemaéticas no se realice explorando las
construcciones matematicas en si mismas, en las diferentes formas en que han cristalizado a lo
largo de los siglos, sino en continuo contacto con las situaciones del mundo real que les dieron
y les siguen dando su motivacion y vitalidad.

Tal corriente estd en plena consonancia con las ideas antes desarrolladas y parece como un
corolario natural de ellas. La matematica, como hemos visto, se origina como un intento por
explorar, en su peculiar modo, las diferentes estructuras complejas que se prestan a ello. La
creacion del matematico se realiza espontdneamente en este intento por dominar aspectos
matematizables de la realidad. La educacion matematica deberia tener por finalidad principal
la inculturacidn, tratando de incorporar en ese espiritu matematico a los futuros docentes de
nuestra sociedad.

Parece obvio que si nos limitaramos en nuestra educacion a una mera presentacion de los
resultados que constituyen el edificio puramente tedrico que se ha desarrollado en tal intento,
dejando a un lado sus origenes en los problemas que la realidad presenta y sus aplicaciones
para resolver tales problemas, estariamos ocultando una parte muy interesante y sustancial de
lo que la matematica verdaderamente es. Aparte de que estariamos con ello prescindiendo del
gran poder motivador que la modelizacion y las aplicaciones poseen.

Por otra parte, el acento en los algoritmos discretos, usados en las ciencias de la
computacion, en la informética, asi como en la modelizacién de diversos fendbmenos mediante
el ordenador, ha dado lugar a un traslado de énfasis en la matematica actual hacia la
matematica discreta. Ciertas porciones de ella son suficientemente elementales como para
poder formar parte con éxito de un programa inicial de matematica. La combinatoria clasica,
asi como los aspectos modernos de ella, tales como la teoria de grafos o la geometria
combinatoria, podrian ser considerados como candidatos adecuados. La teoria elemental de
nameros, que nunca llegd a desaparecer de los programas en algunos paises, podria ser otro.

Se han realizado intentos por introducir estos elementos y otros semejantes pertenecientes a



la matematica discreta en la ensefianza matematica inicial. Sucede que esto parece ser s6lo
posible a expensas de otras porciones de la matematica con mas raigambre, de las que no se ve
bien como se puede prescindir. Aunque parece bastante obvio que el sabor de la matematica
del futuro sera bastante diferente del actual por razon de la presencia del ordenador, ain no se
ve bien claro como esto va a plasmarse en los contenidos de la ensefianza Egb3 y polimodal.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes :

Dominaran elementos basicos en la fundamentacion en Matematica.
Apreciaran la importancia de la modelizacion y sus aplicaciones.

e Comprenderan y valoraran la unidad, coherencia interna y belleza de las Matematicas como
obra del intelecto humano.

o Interpretaran y analizaran los avances en la ensefanza de las Matematica.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Los procesos tipicos del pensamiento matematico.
La heuristica ("problem solving") en la ensefianza de la matematica .
La ensefanza de las Matematica a través de la resolucion de problemas.

Modelizacién y aplicaciones en la educacion matematica
Los fractales. Patrones fractales naturales: Belleza fractal de una gota de pintura
éun desplazamiento hacia la matematica discreta?

Hacia una recuperacion del pensamiento geométrico y de la intuicidn espacial

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucién de problemas matematicos y
fundamentacion de las mismas distinguiendo formas de razonamiento validas, correctas e
incorrectas.

Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacién y el simbolismo adecuado a ellos.

Seleccidn, evaluacion y uso de materiales y tecnologia para una variedad de actividades tales
como simulacion, generacion y analisis de datos, resolucion de problemas, andlisis de graficos
y construcciones geométricas.

Procedimientos vinculados con la ensefianza de la matematica:

Investigacion, reflexion y discusion de posiciones frente a problemas en la ensefianza de la
matematica, seleccionando aquellos principios que considere adecuados para orientar su
propia ensefianza y dando los fundamentos para ello.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES.

e Curiosidad e imaginacidon como estimulos para la busqueda y la produccion de
conocimientos vinculados a su tarea de ensefiar matematica

e Apertura a nuevas teorias de ensefanza de la matematica y sano escepticismo que
exige evidencia comprobable o razones logicas para su aceptacion.

e Valoracién de la matematica e interés por ensefiarla en forma atractiva y dindmica.
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3. HISTORIA Y FUNDAMENTOS DE LA MATEMATICA..

Sintesis explicativa

Para una clara conceptualizacion de la disciplina por parte de los

docentes es necesario estudiar, preferentemente con simultaneidad al tratamiento
de los contenidos matematicos especificos, aspectos epistemoldgicos y de la
historia de la matematica de este bloque, que ayuden al estudiante a formarse
una idea adecuada de la naturaleza formal y abstracta de esta ciencia, de su
método de produccion y de su modo axiomatico de organizacion, a la vez que le
faciliten la interpretacion de las formas de pensamiento matematico y
dificultades de los alumnos dentro de los contextos historicos y culturales en que
se mueven.

El valor del conocimiento histérico no consiste en tener una bateria de historietas y
anécdotas curiosas para entretener a nuestros alumnos a fin de hacer un alto en el

camino.
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La historia se puede y se debe utilizar, por ejemplo, para entender y hacer
comprender una idea dificil del modo més adecuado. Quien no tenga la mas minima
idea de las vueltas y revueltas que el pensamiento matematico ha recorrido hasta dar,
pongamos por caso, con la nocion rigurosamente formalizada del namero complejo, se
sentird tal vez justificado para introducir en su ensefianza los nimeros complejos como
«el conjunto de los pares de nimeros reales entre los cuales se establecen las siguientes
operaciones...».

Quien sepa que ni Euler ni Gauss, con ser quienes eran, llegaron a dar ese rigor a los
nameros complejos y que a pesar de ello pudieron hacer cosas maravillosas relacionadas
con ellos, se preguntarda muy seriamente acerca de la conveniencia de tratar de
introducir los complejos en la estructura cristalizada antinatural y dificil de tragar, que
s6lo  después de varios siglos de trabajo  llegaron a  tener.

Los diferentes métodos del pensamiento matematico, tales como la induccién, el
pensamiento algebraico,las geometrias euclideanas y no euclideana, la geometria
analitica, el célculo infinitesimal, la topologia la probabilidad,... han surgido en
circunstancias histdricas muy interesantes y muy peculiares, frecuentemente en la mente
de pensadores muy singulares, cuyos meritos, no ya por justicia, sino por ejemplaridad,
es muy atil resaltar.

La historia deberia ser un potente auxiliar para objetivos tales como:

e hacer patente la forma peculiar de aparecer las ideas en matematicas;

e enmarcar temporalmente y espacialmente las grandes ideas, problemas, junto
con su motivacion, precedentes;

o sefialar los problemas abiertos de cada época, su evolucion, la situacion en la
que se encuentran actualmente;

e apuntar las conexiones histdricas de la matematica con otras ciencias, en cuya
interaccion han surgido tradicionalmente gran cantidad de ideas importantes.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

Conoceran la evolucion del pensamiento matematico a través de la historia de la
matematica y de sus procesos de fundamentacion, con el objeto de obtener una
mejor comprension de la naturaleza de esta disciplina, de su coherencia interna y
de sus posibilidades de crecimiento e impacto en el entorno cultural, social y
tecnoldgico, hechos que deberan ser capaces de trasmitir en forma adecuada a sus
alumnos.

Propuesta de alcance de contenidos.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las matematicas pregriegas: China, América, India, Mesopotamia y Egipto.



e La escuela pitagdrica. Origenes de la teoria de nimeros y la geometria. Paradojas de Zendn. La
crisis de los inconmensurables.

e  Evolucién de la aritmética entre los arabes.
e El algebra a partir del Renacimiento. La Geometria Analitica. El Calculo Infinitesimal.

e Fundamentacién de la Geometria. Axiomatica de Hilbert. Grupos de transformaciones. El
Programa de Erlangen. Geometrias no euclidianas.

e  Fundamentacién del nimero real. Relacion con la teoria de las proporciones.

e Sistemas formales. Fundamentacion global de la matematica. Enfoques y criticas. Teorema de
incompletitud.

e Interrelacion entre los desarrollos histdricos de la Matematica y la Fisica.

e El desarrollo de la matematica en la Argentina.

CONTENIDOS PROCEDI MENTALES.

e Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucion de problemas matematicos y
fundamentacion de las mismas distinguiendo formas de razonamiento validas, correctas e
incorrectas.

e Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacion y el simbolismo adecuado a ellos, teniendo en cuenta la
evolucion en distintas épocas..

Procedimientos vinculados con la ensefianza de la matematica:

e Investigacion, reflexion y discusion de posiciones frente a problemas en la ensefanza de la
matematica, seleccionando aquellos principios que considere adecuados para orientar su
propia ensefanza y dando los fundamentos para ello.

e Identificacién y elaboracién de propuestas de ensefanza de la matematica reconociendo los
supuestos tedricos (matematicos, psicoldgicos, epistemoldgicos, socioldgicos, pedagdgicos,
etc.) en que se basan.

CONTENIDOS ACTITUD INALES.

e Curiosidad e imaginacién como estimulos para la busqueda y la produccién de
conocimientos vinculados a su tarea de ensefiar matematica

¢ Valoracién de la matematica e interés por ensefarla en forma atractiva y dinamica.

e Apertura a nuevas teorias de ensefanza de la matematica y sano escepticismo que
exige evidencia comprobable o razones logicas para su aceptacion.

Evaluacion:
Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacién son:

Correcto dominio de un lenguaje especifico.

Precision conceptual en el empleo de una terminologia especifica.
Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Capacidad para analizar avances del pensamiento matematico.
Capacidad de establecer relaciones entre la matematica y otras ciencias.
Capacidad de profundizar temas de investigacion bibliogréfica.
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4. CALcuULO SUPERIOR . APLICACIONES DE LA MATEMATICA.
Sintesis explicativa

Calculo superior estard formados por dos trayectos, uno para el ler.
Cuatrimestre y el otro para el 2do. Cuatrimestre profundizando conceptos de
geometria, algebra, analisis y matematica discreta.

Las herramientas y procesos de modelado de la matematica discreta han
ganado enorme significado para la resolucién de problemas del mundo real,
incluyendo los provenientes de la computacién. Atendiendo a esto en el presente
blogue, necesariamente integrable con los restantes, se abarcan elementos de
calculo numeérico, la familiarizaciébn con un lenguaje de programacion
relacionado con la matematica, una introduccion a la investigacion operativa y la
modelizacién de topicos de campos tales como las ciencias naturales, ciencias
sociales, economia, ingenieria y la tecnologia en general.

La matematica discreta es la parte de las matematicas que estudia objetos
discretos. Definir el concepto discreto sin entrar en demasiadas formalidades no
es sencillo pero podemos apelar a ciertos ejemplos matematicos conocidos y
contraponerlo al concepto de continuo. Lo discreto es lo finito o lo que, si no es
finito, presenta el aspecto de los nimeros naturales, objetos bien separados entre
si; lo continuo es lo no finito, lo infinitesimalmente préximo, como los nimeros
reales, y de ahi el concepto de limite y las ideas que de dicho concepto se
derivan.

La matematica discreta surge como una disciplina que unifica diversas
areas tradicionales de las Matematicas (combinatoria, probabilidad, geometria de
poligonos, aritmética, grafos,...), como consecuencia de, entre otras cosas, Su
interés en la informatica y las telecomunicaciones: la informacion se manipula y
almacena en los ordenadores en forma discreta (palabras formadas por ceros y
unos), se necesita contar objetos (unidades de memorias, unidades de tiempo), se
precisa estudiar relaciones entre conjuntos finitos (busquedas en bases de datos),
es necesario analizar procesos que incluyan un numero finito de pasos
(algoritmos),...



Para hacernos una idea algo mas clara del contenido de esta disciplina
veamos algunas preguntas que podemos plantearnos en informatica y que se
pueden responder con métodos de matematica discreta:
¢Hay alguna conexion entre dos ordenadores de una red?
Dada una tecnologia de cableado, ¢cuél es el disefio de red mas econémico para

cierta empresa?
¢Coémo puede ordenarse una lista de nimeros enteros (o de tareas de una cadena)
en forma creciente?

¢Cuantas palabras clave validas hay para acceder a un sistema?
¢Como se puede codificar de forma adecuada y segura un mensaje?

Responderemos alguna de estas preguntas en este curso.

La matematica discreta proporciona, por otro lado, algunas bases
matematicas para otros aspectos de la informatica: estructuras de datos,
algoritmica, bases de datos, teoria de autdmatas, sistemas operativos,
investigacion operativa,... asi como ayuda al desarrollo de ciertas capacidades
fundamentales para un ingeniero: capacidad de formalizar, de razonar
rigurosamente, de representar adecuadamente algunos conceptos,...

Se hace hincapié en el valor del calculo para la resolucion de problemas
de cambio, optimizacion y medida.

Cabe destacar que los ejemplos de aplicacion de la matematica en
contextos concretos provenientes del mundo del trabajo y de las ciencias
naturales, las ciencias sociales, la economia, la astronomia, la ingenieria o la
tecnologia, resultan eficaces motivadores y transmisores de su importancia y
necesidad.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes de matematica:

Profundizaran sus conocimientos en conceptos y métodos del estudio de algunas
estructuras matematicas discretas.



e Conceran y aplicaran métodos y conceptos basicos de Matematica discreta.
e Emplearan el programa MAPLE en sus aplicaciones de Matematica discreta.

e Conoceran y utilizaran las herramientas basicas de calculo numérico en la resolucion de
problemas concretos, utilizando un lenguaje de computacion con propiedad.

e Conoceran ejemplos de aplicaciones de la matematica a diversas areas de conocimiento
empleando la modelizacion matematica para resolver los problemas que ellas
presenten.

Propuesta de alcance de contenidos.
CONTENIDOS CONCEPTUALES

e Elementos de programacion e introduccién a un lenguaje de programacion con orientacion
matematica (Fortran, C, Pascal, etc.) y utilitarios (Mathematica, Ma-ple, etc.).

e Elementos de matematica discreta. Algoritmo de la division. Sistema de numeracién. Maximo
comun divisor. Algoritmo de Euclides. Ecuaciones difénicas lineales. Nimeros primos. Teorema
fundamental de la Aritmética. Ternas pitagdricas. Infinitud de nimeros primos.

e Congruencias. Estructuras. Teorema chino de los restos. El pequefio teorema de
Fermat. NUimeros perfectos.El teorema de Fernat-Euler. Aplicaciones.

e Introduccion. Técnicas de conteo. Variaciones. Permutaciones. Combinaciones.
Probabilidad: nociones basicas. Asignacion de probabilidades. Probabilidad
condicionada. Experimentos de Bernoulli. Variables aleatorias.

e Elementos de teoria de grafos. Cubrimiento del plano. Programacion lineal. EI método Simplex.
Introduccion a la optimizacién no lineal.

e Sistemas de numeracién. Aritmética de punto flotante. Teoria de errores. Distribucion normal.
Propagacion de errores. Solucion numérica de ecuaciones algebraicas. Tipos de convergencia.
Interpolacién polinomial. Error de interpolacién. Integracién numérica.

e Aplicaciones de la matematica a disciplinas como biologia, tecnologia, ingenieria, economia,
quimica, astronomia, etc. Uso de modelos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucion de problemas matematicos y
fundamentacion de las mismas distinguiendo formas de razonamiento validas, correctas e
incorrectas.

e Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacion y el simbolismo adecuado a ellos.

e  Seleccidn, evaluacion y uso de materiales y tecnologia para una variedad de actividades tales
como simulacion, generacion y analisis de datos, resolucion de problemas, analisis de graficos
y construcciones geométricas.

Procedimientos vinculados con la ensefianza de la matematica:

e Investigacion, reflexion y discusion de posiciones frente a problemas en la ensefanza de la
matemadtica, seleccionando aquellos principios que considere adecuados para orientar su
propia ensefianza y dando los fundamentos para ello.



CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Curiosidad e imaginacion como estimulos para la blUsqueda y la produccion de
conocimientos vinculados a su tarea de ensefiar matematica

Valoracion de la matematica e interés por ensefiarla en forma atractiva y dinamica.

Apertura a nuevas teorias de ensefianza de la matematica y sano escepticismo que
exige evidencia comprobable o razones logicas para su aceptacion.

Valoracion de la evolucion historica de los conceptos y métodos estudiados.

Amplitud para la discusién de las ventajas y limitaciones de la aplicacién de recursos
tecnoldgicos y sus posibilidades en el aprendizaje, la ensefanza y algunas
aplicaciones de la matematica.

Evaluacién:
Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Correcto dominio de un lenguaje especifico.

Precision conceptual en el empleo de problemas geométricos y algebraicos.
Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Validez en las demostraciones, procedimientos, datos o resultados.
Profundidad en temas de investigacion bibliografica.

Los alumnos realizaran dos parciales, de caracter tedrico-practico. Cada evaluacion tendra un
recuperatorio.-

Metodologia de Trabajo

Esta destinado a conocer, analizar y comprender los multiplos usos de matematica discreta,

basandose en la resolucion de problemas semanales donse se desarrollaran conceptos , métodos
fundamentales ilustrandose con mltiples ejemplos.

Siendo unos de los principales objetivo de la catedrael desarrollo de habilidad en la resolucién de

ejercicio y problemas.

Bibliografia

Apuntes de la asignatura y problemas resueltos (Version pdf y Servicio de Reprografia de
la URIC, Clave 152

Practicas y problemas resueltos con Maple V (Version html y Servicio de Reprografia de la
URJIC, Clave 154)

Discrete Mathematics and its applications. K.H. Rosen. Mc Graw Hill, 1995 y 1999.
Students Solution Guide for Discrete Mathematics and its applications. K.H. Rosen. Mc Graw Hill,
1999.

Discrete Mathematics (2™ Ed.). S. Lipschutz, M. L. Lipson. McGraw-Hill, 1997.

Becker-Pietrocola- Sanchez Aritmética Red Olimpica 2001- Olimp. Matem.Argenta.
Grimaldi Matematica discreta y combinatoria 3° Ed. Addison-Wesley Iberoamericana 1997.

5. SEMINARIO.


http://www.escet.urjc.es/~matemati/md_iti/apuntes/md03.pdf
http://www.escet.urjc.es/~matemati/md_iti/practicas/Libromaple03/LibroMaple031.html

Sintesis explicativa

Este seminario tratard problematicas de articulacion de los niveles
sobre probleméticas de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.. En
las ponencia de este seminario se discutiran sobre los problemas que enfrenta
hoy la ensefianza de las matematicas en los distintos niveles de ensefianza,
desde el nivel inicial hasta el nivel superior.

La renovacién de los contenidos de la ensefianza, el empleo de
situaciones problematicas y otras metodologia para la ensefianza es una
necesidad apremiante, pero la decision debe ser analizada exhautivamente en
el desarrollo de nuevas habilidades.

La ensefianza de las matematicas a todos los niveles debera estar a la
altura de la época, en el umbral del siglo XXI, en todos los sentidos: en el
nivel de actualizacion de la escuela con la educacion en matematica.

Un papel protagonico en esta necesaria transformacion lo tiene el
docente; de ahi la importancia de su adecuada formacion y constante
actualizacion previendo una articulacion entre niveles.

El futuro docente profundizara sus conocimientos acerca de los contenidos
matematicos conceptuales, procedimentales que va a ensefiar, tal como se presentan
en la actualidad, incorporando en todos lo casos el andlisis histérico-epistemolégico-
psicoldgico de los mismos. Todo esto gestara en la integracion de conceptos y
ayudard a entender el proceso de su apropiacion y a orientar su ensefianza.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

e Podran identificar propuestas (curriculos, programas, textos, secuencias,
planificaciones, proyectos, etc.) de ensefianza de la matematica reconociendo los
supuestos tedricos en que se basan para la articulacion entre los niveles desde el
Nivel Inicial hasta Nivel superior o Universitario .

e Relacionaran los procesos de organizacion de su practica educativa con los objetivos
actuales de la ensefianza de la matematica.

e Seleccionaran materiales de ensefianza adecuados y pertinentes con base en
criterios fundados su relacion con los contenidos a ensefiar.

e Analizaran el curriculo reflexionando e investigando las practicas.

Visualizaran en el curriculum un ambito de articulacion que lo constituye un espacio
privilegiado para la profesionalizacion del trabajo docente en un proceso de continua
construccion y reconstruccion.

Propuesta de alcance de contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Objetivos de la educacién matematica en el Nivel Inical- Egb1 y Egb2.



Diagnostico del nifio al ingresar a ler. grado. Actividades de los nifos en el nivel

inicial. Competencia numérica de los nifios en este nivel. la ensefianza de los nimeros

distintos enfoques.Funciones y usos de los nimeros.

¢ Ensenanza de la geometria en el ler y 2do .ciclo.Objetivo de esta etapa.

e La teoria del pensamiento geométrico de Van Hielle. Aportes para la articulacion desde
el Nivel Inicial hasta el Nivel Superior.

e El Operaciones en el ler. y 2do ciclo. Busqueda de regularidades.Actividades lidicas que
permiten la mapliacion del campo numérico.La construccién de algoritmos.

e Ensefanza de la medida:Evolucion histdrica.Distintas posturas en  su
ensefianza.Propuesta actual, su tratamiento didactico.

e Ensefanza de nociones de estadistica y probabilidad: articulacion entre los niveles.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

¢ Planteamiento de situaciones problematicas y analizar los posibles estrategias aseguir
por los alumnos para resolverlas.
Habilidades en la observacion, registro y analisis critico de las actividades diarias.
Diseno de investigaciones, que favorezcan la articulacion entre niveles en un marco
tedrico-practico.

¢ Investigacion, reflexion y discusion de posiciones de distintas problematicas de la
ensenanza de la matematicas, seleccionando aquellos principiuos que consideren
adecuados para una articulacion entre niveles orientando su propia practica y dando su
fundamento para ello.

CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Desarrollo personal.

e  Compromiso ético con su profesion y la necesidad de una formacion continua.
e Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros de los alumnos.

e  Espiritu democratico que sustente la tarea docente.

e Desarrollo autébnomo.

Desarrollo socio-comunitario.

e -Disposicion positiva para cooperar y respetar reglas de trabajo.

e -Sensibilidad antes de las necesidades humanas e interés para hallar soluciones.

e -Rechazo de estereotipo discriminatorios respecto del aprendizaje de las Matematicas

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnoldgico.

e  -Disposicion para indagar.

e  -Apertura a las nuevas teorias de las Matematicas

e -Valoracion de los distintos campos del conocimiento en la comprensién y transformacién del
mundo.

Desarrollo de la comunicacién y expresion .

e -Cuidado por las argumentaciones propias y consideraciones ajenas.

e -Valoracion de las posibilidades que brinda el lenguaje cientifico para interpretar situaciones del
mundo

Metodologia de Trabajo



Esta destinado a conocer, analizar y comprender a la realidad educativa en sus
multiples dimensiones (socio-cultural) y requiere de saberes y herramientas para su
investigacion.

La fundamentacion tedrica y su integracién con la practica posibilitara la construccion del
conocimiento profesional y socialmente significativo en la formacion de los profesores.

Apunta a ofrecer al futuro profesor una formacion que le permita desarrollar una
actitud critica frente al analisis de los fendmenos educativos entendidos como hechos
complejos , sujetos a multiples determinados, derivados del contexto mundial, nacional,
regional y local.

El proceso de aprendizaje se encaminarad en forma compartida y valorada en los

aportes individuales y grupales.

Las clases se orientan con la distribucion de todos los integrantes del grupo,
potenciando la participacion en cada uno de los temas que se han considerado como
importante para su tratamiento en el aula.

La investigacion bibliografica, documental y/o de campo seran las estrategias que
podran orientar el abordaje de los contenidos. Las explicaciones y exposiciones individuales
y/o grupales permitiran dar cuenta de los avances en el proceso.

Evaluacion

La instalacién del proceso de evaluacién tendra que dar cuenta del camino recorrido
individual y grupalmente, para la elaboracion de las distintas ponencias.

Este seminario permitira la posibilidad de promocidn directa, por lo que en este caso
se necesitara hacer uso de la evaluacion continua de los aprendizajes, para lo cual se recurrira
constantemente a la co-evaluacion y auto-evaluacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

Se realizara en forma continua teniendo en cuenta los siguientes criterios

e Capacidad de analisis frente a distintas situaciones de aprendizaje.

e Capacidad de fundamentar decisiones cognocitiva y metodoldgicas en cuanto a la
articulacién de niveles.

e Capacidad de responsabilidad en la entrega de trabajos en cuanto a: puntualidad y
presentacion de los mismos.

o Capacidad de revisar la propia practica en funcion de la modificacion de las mismas.

Bibliografia:

CUBERES- DUHALDE. Articulacion entre el Jardin y la EGB. Ed. Aique. L997
CUBERES- DUHALDE. Encuentros cercanos con la Matematica. Ed. Aique. L997.
VILLELLA JOSE Sugerncias para la clase de Matematicas. Ed. Aique-1997.

- PENA MONICA E/ problema , como medio y movil del aprendizaje . Ed
Aula. 1997

e -PALACIOS ALFREDO-CERDEYRA: SENORITA ES DE MAS O DE MENOS- ,
Ed 80.

o -FASCE- MARTINO: Didictica de la matemética- Ed- El Ateneo

e -CONSTANCE KAMII: Reinventando la Matematica IyII Ed. Aprendizaje
VisorMadrid 1994--BAROODY ARTHUR:El pensamiento Matematico de los
nifos.



o FEd Aprendizaje Visor-
Madrid-
-MEDAURA OLGA: Una didactica para un profesor diferente.
o Ed HVmanista-1994-
-ORTON ANTHONY. Didactica de las Matematicas. Cuestiones, teoria y
practica en el aula.
o Ed.Ministerio de Educacion y Ciencia Madrid
1990.
-LERNER DE ZUNINO-La Matematica en la escuela de hoy, Aqui y Ahora.
o Ed Aique BsAs.1994-
-RENDO ALICIA- Hora de Matematica-Maestro y capacitador. Ed. Aique.
Bs.As.1994,

-CANTALA Y OTROS. Invitacion a la Didactica de la Geometria Ed.Sintesis-
Barcelona-1991.

-CATALA Y OTROS-Materiales para construir Geometria. Ed.
Sintesis.Barcelona-1991-

-SEGAL Y OTROS-Didactica especiales-Un estado de debate. Ed- Aique
1993-

-SANTALO-Enseiianza de la Matematica en la escuela Media. Ed- Docencia
1992-

-SANTALO LUIS-Enfoque hacia una didactica humanista de Ia
Matematica.Ed.Trvquel 1994-

-NORTES CHECA- Encuesta y precios. Ed-Sintesis 1991-
-PARRA Y SAIZ-Didactica de la Matematica. Ed-Paidos-199 4-

-SERIO ADA- Matematica un desafio cotideano . Ed Homo Sapiens-
Rosario 1994-

-Varios autores de PROCIENCIA- Matematica : metodologia de la ensefianza.
Conicet-1997/94

-VERGNAUD GERAD- Aprendizajes y didacticas éQué hay de nuevo? Ed.
Edicial 1994

-YVES CHEVALLARD La Transposicion didactica : de/ saber sabio al saber
ensefiado Ed.Aique1998

-ANGEL GUTIERREZ Area de Conocimiento DIDACTICA DE LA MATEMATICA
Ed. Sintesis

-BERTOS -FERRE. La revuelta de Matematica. Ed- El Hacedor 1997
-CARNELLIY QTROS. Funcién de Gala. Ed El hacedor- 1997
-CERDAN PEREZ- Problemas ariméticos escolares. Ed. Sintesis 1994.

e -CARLOS MAZA GOMEZ Ensefianza de la multiplicacion Mario
Bunge. La Ciencia su método y su filosofia Ed. Siglo XX.

6. EPISTEMOLOGIA DE LA MATEMATICA.
Sintesis explicativa

Este bloque contiene los conceptos basicos para el andlisis
epistemologico de la ciencias Matematica. Los mismos permitiran al futuro



docente, reflexionar sobre las caracteristicas del conocimiento cientifico, las
diferencias entre ciencias formales y facticas y la interpretacion que hacen las
principales corrientes del pensamiento epistemoldgico acerca del proceso de
construccion de conocimientos cientificos. Asimismo, se analizan los principales
cambios en las ciencias a través de su historia, particularmente de las ciencias
naturales, y los complejos vinculos existentes entre la ciencia, la tecnologia y la
sociedad.

También se analizard& la evolucién histérica de la reflexion
epistemoldgica y principales enfoques sobre la fundamentacion de matematica y
la reflexion metodoldgica-epistemoldgica sobre los métodos de la Ciencia, la
investigacion y el progreso del conocimiento. Estos planteamiento seran entendido
en un sentido muy amplio, incorpora y prosigue las criticas a las concepciones mas
difundidas de la “Teoria de la ciencia” (la "received view") que inici6 Popper y
continuaron Lakatos, Kuhn vy, sobre todo, Feyerabend, asi como las aportaciones del
Constructivismo Radical, del Constructivismo de Erlangen.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes :

e Reconoceran las caracteristicas del conocimiento cientifico, las diferencias entre ciencias
formales y facticas y la propuesta de las diferentes escuelas epistemoldgicas.

e Relacionaran los principales hitos de la historia de las Ciencias Matematicas con su
correspondiente contexto social y cultural.

e Analizaran reflexiva y criticamente las relaciones existentes entre el conocimiento cientifico,
el conocimiento tecnoldgico y la sociedad.

e Anticiparan posibles impactos de los avances cientificos de este campo sobre la sociedad,
region o comunidad.

Propuesta de alcance de los contenidos

e Concepciones acerca de las ciencias. Caracteristicas del conocimiento cientifico y el trabajo
cientifico. Condiciones de produccion y circulacion del conocimiento cientifico.

e Caracteristicas de las ciencias formales. La metodologia de las ciencias . Diferencias entre las
distintas ciencias. Extrapolacion y reduccionismo. Introduccion a la Teoria general de
sistemas.

e Teorias: su estructura y justificacion. El método inductivo. El método hipotético deductivo.
Alcances y limitaciones.

e  Escuelas epistemoldgicas clasicas y contemporaneas.

e La construccion del conocimiento cientifico a través del tiempo. Ciencia y tecnologia en la
Argentina. Instituciones cientificas y de formacion de recursos humanos.

e La ciencia como quehacer social. La responsabilidad social del cientifico. Los limites éticos de
la investigacion cientifica. Los fraudes cientificos.



e Distincion e interrelaciones entre la investigacion basica, la investigacion aplicada y la
tecnologia. Ciencia, Tecnologia y la problematica ambiental. Fuentes de financiamiento de la
investigacion cientifica.

e La alfabetizacion cientifica y tecnoldgica. Prejuicios y concepciones extra-cientificas. El rol de
la divulgacién y el periodismo cientifico.

Evaluacién:
Los criterios que se tendran en cuenta para la evaluacion son:

Precision conceptual en el empleo de una terminologia especifica.

Relacion entre la fundamentacion practica y tedrica .

Capacidad para analizar avances del pensamiento matematico.

Capacidad de establecer relaciones de los métodos empleados entre la matematica y
otras ciencias.

e Capacidad de profundizar temas de investigacion bibliografica.

Bibliografia:

e Mario Bunge. La Ciencia su método y su filosofia Ed. Siglo XX.
® German Gomez.La enseiianza de las ciencias.Ed.Estarada.

7. DIDACTICA DE LA MATEMATICA. ( POLIMODAL)

Sintesis explicativa

Este espacio guarda estrecha relacion con contenidos del Campo de la
Formaciéon General Pedagodgica y del Campo de la Formacion Especializada,
teniendo como base lo dado en didactica de la Mateméatica EGB3 debiéndose
adecuar éstos a las caracteristicas actuales de la educacién matematica y a las
diferentes necesidades y ayudas pedagdgicas que conllevan su aprendizaje en los
distintos niveles del sistema que nos ocupan. El problema de la adecuacion del
conocimiento cientifico a la realidad escolar, teniendo presente la articulacion de
Egb 3, polimodal, y estudios superiores.

Por un lado la Didéactica de las Matematicas atiende a la
construccion de modelos tedricos para explicar los distintos aspectos de
la ensefanza-aprendizaje de las matematicas en el marco de los
sistemas educativos. Como tal es una disciplina cientifica que pretende
ser reconocida por sus aportaciones en un ambito de estudio propio,
aungue para lograrlo tiene
que hacer frente a dificultades que proceden de un clima de opinion
reticente por parte de la Comunidad afin, la de los mateméaticos, mas
consolidada, prestigiosa y avanzada.

La Didactica de las Matematicas (polimodal) completara el
desarrollo y concrecion de conocimientos aplicados y comprometidos
con la practica educativa de EGB3. Como tal es una disciplina
profesional cuyo ambito de actuacion es la formacion de docentes, en



particular en su formacion inicial y, en este terreno, también tiene que
hacer frente a dificultades de otra indole, las que proceden de las
practicas y creencias de los estudiantes para futuros profesores de
matematicas.

Propuesta de alcance de contenidos

e Objetivos de la educacion matematica en la Educacion Polimodal.
e Didactica de la matematica. Modelos didacticos en la ensefianza de la matematica.
e El rol del problema en la matematica y en su ensefianza.

e La transposicion didactica de contenidos matematicos. Agentes de transposicion
(curriculum, textos, modelos, etc.). Riesgos. Los contenidos a ensefar y los disefios
curriculares y textos en vigencia.

e Materiales de ensefianza y recursos audiovisuales e informaticos (calculadoras,
calculadoras graficadoras, computadoras personales, software educativos, Internet,
cintas de video, discos de videolaser, etc.) para la ensefianza de la matematica. La
incidencia de la tecnologia en la reforma curricular y en la planificacion de clases.

¢ Tendencias (métodos y objetos de estudio) de la investigacion educativa aplicada a la
matematica.

¢ La especificacion del curriculo de matematica. Aprendizaje significativo. Tratamiento
de la diversidad. Aprendizaje cooperativo. La problematica del lenguaje matematico
en el aula: rigor y formalismo.

e Formas y criterios para la observacion, seleccion, planificacion e implementacion de
experiencias de ensefianza-aprendizaje de matematica, atendiendo a distintos
entornos y necesidades de los alumnos de cada nivel (tutoria, clases remediales,
planificacion departamental, ensefianza individual, clases colectivas, trabajo en
proyectos, etc.) y su fundamentos teoricos.

e La evaluacion como parte integrante del proceso de desarrollo profesional y de
mejoramiento de la ensefianza de la matematica. Propdsitos, criterios e instrumentos
de evaluacion en matematica.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacidn, los futuros docentes de matematica:

e Podran identificar propuestas (curriculos, programas, textos, secuencias, planificaciones,
proyectos, etc.) de ensefianza de la matematica reconociendo los supuestos tedricos en
gue se basan.

e Relacionaran los procesos de organizacion de su practica educativa con los objetivos
actuales de la ensefianza de la matematica.

e Seleccionaran materiales de ensefianza adecuados y pertinentes con base en criterios
fundados su relacion con los contenidos a ensefiar.

e Analizaran el curriculo reflexionando e investigando las practicas.

e Visualizaran en el curriculum un ambito de investigacion, que lo constituye un espacio
privilegiado para la profesionalizacion del trabajo docente en un proceso de continua
construccion y reconstruccion.

Evaluacion



Los alumnos deberan asimilar el significado de las propuestas curriculares actuales que
sefialan una nueva metodologia para la ensefianza de la Matematica y Geometria, asi como las
diferentes aportaciones de autores acerca del aprendizaje .

Deberan ser capaces de analizar tareas didacticas contextualizadas en Egb3 y realizar propuestas
concretas para la ensefianza / aprendizaje de la geometria en relacién con todos los contenidos
propios de este nivel y su articulacion con EGBE-polimodal- Y estudios superiores.

Para la calificacion final consideraremos los siguientes apartados:

o  El contenido de los mismos se centrara en la resolucién de problemas, analisis de
tareas didacticas, analisis del curriculo de polimodal descripcion y utilizacion de
materiales y recursos didacticos y sobre el contenido de articulos y libros relacionados
con la materia.

o Participacion en la exposicion de recursos y materiales a desarrollar durante el segundo
cuatrimestre del curso.

o Dos pruebas escritas sobre el contenido desarrollado durante el curso que tendra dos
partes. Una de preguntas cortas sobre aspectos concretos desarrollados en clase, y otra
sobre una situacién de aula.

o La actitud y trabajo durante el desarrollo del curso, tanto en el aula como en relacién a
las demas actividades.

Bibliografia:

Alsina et al. (1987). Invitacion a la didactica de la geometria, Madrid: Sintesis

Alsina et al. (1988). Materiales para construir la geometria, Madrid: Sintesis

Averbuj, Eduardo (1981). Para medir, aparatos. y métodos, Barcelona: Laia.

Claudi Alsina-Burgues y Otros.Ensefiar Matematicas Ed.Grao1996

Vernaud.Aprendizajes y Didacticas cQué hay de nuevo?Ed Edicial.1994

Guasco.Crespo y otros-Geometria, su ensefianza. Prociencial998.

Varios autores.Matematica: metodologia de la ensefianza.estructuraa Modular I
y IT .Prociencia 1996

Uno revista de didactica de la Matemdtica Varios articulos.ED. Grao.Barcelona
1997/2004

Fernandez y otros.Cuestiones de didactica de la matematica conceptos y

procedimientos en la educacion polimodal y superiortHabana 1996 Homo Sapiens.

Martinez t otros Una metodologia activa lidica para la ensefianza de la

geometria Ed. Sintesis . Madrid.1989.

Claudi Alsina Simetria Dinamica. Ed. Sintesis Madrid. 1989

Gutierrez.Area de conocimiento de la matematica. Ed Sintesis .Madrid.1990

Bransford, J. y Stein, B. (1987). Solucion IDEAL de problemas, Barcelona: Labor.

Brissiaud, Remi (1989). Comment les enfants apprennent & cakuler, Paris: Retz.. Hay

version castellana de 1993 en Ed. Visor: El aprendizaje del calculo.

Brousseau, Guy (1990): Fundamentos de Didactica de la Matematica, ICE de la U.
de Zaragoza, Zaragoza

Callejo de la Vega, M@ JeslUs (1990). La resolucion de problemas en un club

matematico, Madrid: Apuntes IEPS, Narcea.

Carrillo, E y Hernan, F (1988). Recursos en el aula de matematicas, Madrid:
Sintesis.

Chamorro, M2 del Carmen (1992). El aprendizaje significativo en matematicas,
Madrid: Alhambra-Longman.

Chevallard, Y (1991) : La transposicion didactica. Buenos Aires, Aique.

Delval, Juan (1991): Enseifiar a aprender. Madrid: Alambra-Longman. Biblioteca de la
Reforma. Tomos 1y 2.

Dickson, L y Browm, 0. (1991). El aprendizaje de las matematicas. Barcelona:
Labor-MEC.

Dienes, Z. (1977). Las seis etapas del aprendizaje en matematicas. Barcelona:
Teide.

Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1972). Topologia. Geometria proyectiva y afin.

Barcelona: Teide.

Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1969). Geometria euclidiana. Barcelona: Teide.
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Dienes, Z.P. y Golding, E.W. (1969). Exploracion del espacio y practica de la

medida. Barcelona: Teide.

Informe Cockroft (1982). Las matematicas si cuentan. Madrid: MEC.

Marastoni, Giuseppina (1980). Hacemos geometria. Barcelona: Fontanella.
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8. PRoYECTO DE INVESTIGACION EN MATEMATICA.

Sintesis explicativa

En este espacio se ofrecera al alumno la oportunidad de investigar sobre los
problemas relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. En primer
lugar, sera un espacio abierto de reflexion y debate, cuya referencia principal es el
compromiso con la investigacion..

En segundo lugar, aunque el interés por la investigacion en educacion matematica
no sea mayoritaria en el sistema educativo argentino, se trata de una actividad
minoritaria. Es necesario dar a conocer la produccion, su distribucién, proporcionar
medios y recursos, fomentar el desarrollo de un pensamiento propio sobre los problemas
del campo de trabajo, romper con la dispersion, el ensimismamiento y el individualismo,
y establecer las bases comunes de una disciplina, en conexion con nuestras peculiaridades
culturales, educativas, politicas y sociales.

Como hemos tenido ocasién de ver, la educacién matematica es una actividad
interdisciplinar extraordinariamente compleja, que ha de abarcar saberes relativos a las
ciencias matematicas y a otras ciencias basicas que hacen uso de ella, a la psicologia, a
las ciencias de la educacion... Sélo en tiempos muy recientes se ha ido consolidando
como un campo, con tareas de investigacion propias, dificiles y de repercusiones
profundas en su vertiente practica. Se puede afirmar que en el sistema universitario un
tanto inerte de nuestro pais la educacion matematica ain no ha llegado a encontrar una
situacion adecuada por muy diversos motivos, a pesar de que ya van formandose grupos
de  trabajo en los que se producen resultados importantes.

Es muy necesario, por lo que a la sociedad le va en ello, que se formen en nuestros
institutos buenos equipos de investigacion en educacion matematica que ayuden a
resolver los muchos problemas que se presentan en el camino para una ensefianza
matematica mas eficaz.

Los futuros docentes deben conocer a través de la web investigaciones ya
realizadas en el campo de la educacion matematica. La continuacion y profundizacion
en este debate deberd proporcionar criterios para futuras actuaciones practicas en
Investigacion bésica: (ej. andlisis de concepciones, teorizaciones, ...). Los
investigadores formulan sus preguntas y estas son reformuladas segun se va adelantando



y asi redirigen las indagaciones iniciadas. Y Investigacion aplicada (ej. estrategias de
formacion, desarrollo de curriculum en formacion de profesores, etc). Proporcionan
informacion que solicitan los que van a tomar decisiones (desarrolladores del
curriculum, administraciéon, educadores, ..) que adem&s son los que pueden
proporcionar las preguntas.

La tarea de investigar sobre la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas esta
derivando en una profesién gque exige un alto nivel de formacién y competencia sobre una
diversidad de campos distintos, esta tarea; es un trabajo compartido en un &mbito social
es una buena estrategia para encauzar los esfuerzos, aunar objetivos y rentabilizar los
logros alcanzados.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacién, los futuros docente de matematica:

e Identificaran y compartiran documentos relevantes sobre los fundamentos tedricos y
metodoldgicos de la Didactica de la Matematica, teniendo en cuenta las distintas
aportaciones de otras disciplinas relacionadas.

e Conoceran y analizaran diversos enfoques de investigacion en didactica de las matematicas,
contrastando las diversas nociones tedricas y opciones metodoldgicas que se proponen, asi
como sus implicaciones para la practica de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.

e Definirad criterios para afirmar si son relevante los problemas que se van a investigar: (1)
conjunto de problemas y cémo los formulamos (2) referencia a un esquema tedrico
especifico.

e Favoreceran activamente la cooperacion e intercambio entre investigacion y docencia en
todos los niveles educativos.

e Facilitaran la discusion y difusion de los trabajos y proyectos que se elaboren .

Metodologia

Se propone la metodologia de taller basada fundamentalmente en la reflexion colectiva, lo que
requiere profundidad en lecturas bibliograficas, indagacion de la practica, interpretacion y
sistematizacién de la informacion, a partir de la cual se disefiara el proyecto de investigacion por

grupo.

Evaluacion

Se considera a la evaluacién como un proceso cualitativo que implique la sistematizacion la
sistematizacion de saberes, su complejizacion y apropiacion del trabajo de investigacion en
Matematica. Se tendrd en cuenta el desempeiio en la elaboracion del proyecto de investigacion,
tanto en las producciones por equipo e individualmente.

Criterios de evaluacion del proyecto:
-Pertinencia y coherencia de la propuesta.
-Vinculacion teoria-practica.

-Creatividad.

-Profundidad en el manejo conceptual.
-Capacidad de reflexion y analisis critico.
-Formas de difusion del proyecto.
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« Distintas ponencias en la web en distintas tematicas, de comunidades de
investigacion en matematica.

OPTATIVAS

ASIGNATURA OPTATIVA :

Podran cambiarse previa reuniones evaluativas consensuadas por la comunidad
educativa

El estudiante debera optar por alguna de las siguientes asignaturas Seminario de
investigacion. Educacidon no formal. Educacion de adultos. Tecnologia educativa.
Cualquier otra asignatura que se ofrezca desde el Departamento de Ciencias de la
Educacion, y aprobado por el Consejo Directivo.




SEMINARIO :

Podran cambiarse previa reuniones evaluativas consensuadas por la comunidad
educativa, evaluando si el mismo debe ser cuatrimestral o anual.

El estudiante debera optar por alguna de las siguientes semiario:
Matematica Financiera. Articulacion entre niveles, Métodos Estadisticos para las

Ciencias Sociales Investigacion Operativa Tecnologia Multimedial Asignatura Electiva
Practica Docente




PROCEDIMIENTOS GENERALES RELACIONADOS CON LA
MATEMATICA Y SU ENSENANZA

Sintesis explicativa

Es fundamental reconocer que el primer objetivo de la ensefianza de la matematica
en los profesorados es que los futuros docentes profundicen los procesos tipicos del
pensamiento matematico (conjeturar, inducir, deducir, probar, generalizar,
particularizar, modelar, etc.) en conjuncion con los conceptos de esta disciplina, para
poderlos ensefiar. Por lo tanto, aunque los contenidos de los bloques anteriores estén
enunciados en términos conceptuales, importa que su ensefianza contemple los
procedimientos matematicos especificos de calculo, construccion, representacion,
etc. a ellos vinculados. Los procedimientos mas generales que se enuncian en este
bloque han de ser trabajados con caracter transversal a los contenidos de los bloques
restantes, atendiendo al reconocimiento y formulacion de problemas de la
matematica y de su ensefianza, a la comunicacion de ideas matematicas en forma
escrita y oral usando el lenguaje y el simbolismo matemético adecuado y poniendo
especial énfasis en el desarrollo del razonamiento, de pruebas personales y de formas
creativas de validacion.

Propuesta de alcance de contenidos
Procedimientos vinculados con la matematic

e Caracterizacion de los contenidos matematicos a ensefiar justificando como se originaron, la
naturaleza de los problemas que resuelven, las propiedades que los definen y las relaciones
entre ellos y con otras disciplinas.

e Reconocimiento y formulacion de problemas desde situaciones de dentro y fuera de la
matematica y aplicacion de los procesos de modelizacion a esos problemas del mundo real.

e Uso y reconocimiento de distintas estrategias en la resolucion de problemas matematicos y
fundamentacion de las mismas distinguiendo formas de razonamiento validas, correctas e
incorrectas.

e Demostracion, confrontacion y comunicacion de procesos y resultados matematicos utilizando
distintos marcos de representacion y el simbolismo adecuado a ellos.

e  Seleccion, evaluacion y uso de materiales y tecnologia para una variedad de actividades tales
como simulacion, generacion y analisis de datos, resolucion de problemas, analisis de graficos
y construcciones geométricas.

Procedimientos vinculados con la ensefianza de la matematica:

e Investigacion, reflexion y discusion de posiciones frente a problemas en la ensefanza de la
matematica, seleccionando aquellos principios que considere adecuados para orientar su
propia ensefianza y dando los fundamentos para ello.

o Identificacién y elaboracion de propuestas de ensefanza de la matematica reconociendo los
supuestos tedricos (matemadticos, psicologicos, epistemoldgicos, socioldgicos, pedagdgicos,
etc.) en que se basan.

e  Observacion, planificacion e implementacion de situaciones didacticas con objetivos variados
atendiendo a las caracteristicas de los alumnos del nivel en que desarrollara su tarea
profesional.

e Interpretacion y evaluacion de los procesos y resultados de la ensefianza utilizando variados
recursos (observacion sistematica, proyectos de trabajo, carpetas de problemas, exposiciones
orales, etc.)

e Cooperacion en la planificacién y gestion de la ensefianza de la matematica a nivel
institucional.



CONTENIDOS ACTITUDINALES GENERALES RELACIONADOS CON
LA MATEMATICA Y SU ENSENANZA

Sintesis explicativa

El presente bloque retne los contenidos actitudinales focalizados en el campo de la
matematica, que se articulan con los contenidos actitudinales generales planteados para
este nivel de la formacion docente. Estos contenidos no forman una entidad separada de
los contenidos del resto de los bloques, sino que son transversales a todos ellos. Han sido
agrupados en este bloque a los efectos de su presentacion y se han organizado de
acuerdo con cuatro ambitos del desarrollo: personal, socio-comunitario, del
conocimiento cientifico y de la comunicacion y la expresion.

Los futuros docentes han de ser conscientes que su experiencia personal, creencias y
actitudes hacia la matematica, aunque no las expliciten, se manifiestan en su actuacion y
de ellas depende mucho cuanto los alumnos gusten, se interesen y se sientan capaces de
"hacer" en esta disciplina.

Propuesta de alcance de contenidos
Actitudes relacionadas con el desarrollo personal

e Compromiso ético con su profesion y la necesidad de formacion continua que ésta le
demanda en el area de su competencia.

o Disciplina racional, esfuerzo y constancia como integrantes necesarios del quehacer
matematico y docente.

e Gusto por la matematica como una actividad intelectual accesible y atrayente que se
traduce, cuando esta guiada adecuadamente, en un saber hacer autébnomo.

o Reflexion y apertura para evaluar su actividad profesional en funcion del contexto.
e Espiritu democratico que sustente su tarea docente.

Actitudes relacionadas con el desarrollo socio-comunitario.

e Cooperacion y toma de responsabilidades en su tarea diaria.
e Entusiasmo por generar en sus alumnos actitudes positivas hacia la matematica.

e Compromiso con el aprendizaje de sus alumnos y ayuda para que la matematica sea
para cada alumno una construccién personal vivida.

e Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de la matematica.
Actitudes relacionadas con el desarrollo del conocimiento cientifico-tecnoldgico.

e Curiosidad e imaginacion como estimulos para la busqueda y la producciéon de
conocimientos vinculados a su tarea de ensefiar matematica



¢ Valoracién de la matematica e interés por ensefarla en forma atractiva y dinamica.

e Apertura a nuevas teorias de ensefanza de la matematica y sano escepticismo que
exige evidencia comprobable o razones ldgicas para su aceptacion.

e Amplitud para la discusion de las ventajas y limitaciones del saber matematico y
didactico, en la historia y en la actualidad, el rol de los cientificos en la sociedad, la
toma de decisiones y la ética en la actividad cientifica.

Actitudes relacionadas con el desarrollo de la expresion y la comunicacion

e Comunicacion clara y precisa y aceptacion de la critica acerca de sus producciones,
como medios para mejorar el conocimiento cientifico y didactico con la rigurosidad
que exigen.

¢ Honestidad en la presentacion de resultados y el uso de fuentes de informacion.



8-4- INDICADORES DE ARTICULACION ENTRE LOS
CONTENIDOS DE LOS DIFERENTES TRAYECTOS
FORMATIVOS.

Para los indicadores tomaremos los siguientes criterios:

e Fundamentacion de las propuestas y acciones tanto a nivel aulico como de
extensién a las instituciones educativas.

e Actualizacion de conocimientos en el desarrollo de los diferentes campos
cientificos y pedagdgicos.

e Creacion de espacios de discusién e integracion entre trayectos, tanto a nivel
docentes como a nivel alumnos.

e Elaboracion de proyectos de integracion por trayectos, en torno a tematicas
comunes.

e Acuerdo de significados sobre diversas conceptualizaciones comunes a los
diferentes trayectos.

En este eje transversal la practica aborda la realidad educativa teniendo en
cuenta :

1° Afo: La escuela y su contexto socio-cultural.
2° Aio: El docente y su contexto socio-cultural- institucional.
3° Aiio y 4° Ano : El aula y su contexto socio-cultural-institucional.

El eje transversal de la practica se conforma a través de los
siguientes espacios:

Taller de Investigacion I.

Taller de Investigacion II.

Taller de Investigacion III.

Practica profesional.

Seminario problematicas actuales de la Matematica.

O O O O O

Retroalimenta esta propuestas: mediacion pedagogica, sistema
educativo, curriculo, Institucién escolar y psicologia y cultura del alumno.

Los TALLERES DE INVESTIGACION Y PRACTICA: se configuran desde
el inicio como espacio de reflexidon y sintesis entre los diferentes marcos
tedricos trabajados en los diferentes trayectos, en una reflexion colectiva,
estos articuladores promueven la intervencidn inteligente de los futuros
docentes, atendiendo a las complejas caracteristica de la practica docente.

SEMINARIO DE PROBLEMATICAS ACTUALES DE LA MATEMATICA

Es un espacio que desde la investigacion y con los aportes recibidos
del trayecto disciplinar los alumnos tendran las herramientas
necesarias, para abordar de manera mas profunda y amplia en las
ponencias de las distintas investigaciones.



PRACTICA PROFESIONAL Y RESIDENCIA.

Desde los diferentes trayectos aportaran a la practica profesional y
residencia favoreciendo la integracién de elementos técnicos e
instrumentales de la formacion metodoldgica abordados.

Esto permitira al futuro docente emplear estrategias pertinentes para
su practica profesional.

8-5- CRITERIOS DE ORGANIZACION DEL ESPACIO Y DEL
TIEMPO EN RELACION CON LOS ALUMNOS Y LOS
PROFESORES.

En cuanto a la organizacion del espacio se han considerado los siguientes
criterios:

1. El espacio fisico, es decir, el vinculado con estructuras materiales en el momento
actual es exelente, al menos en cuanto a estructura edilicia, no fue originariamente
pensada con fines pedagdgicos. Sucede lo mismo con el mobiliario, con la
biblioteca, con los laboratorios ni con el material didactico los cuales son modernos
y permiten condiciones dptimas para el aprendizaje.

2. El espacio simbdlico, en tanto espacio en el que se generan los vinculos
interpersonales, es el que mas nos preocupa. En tal sentido, creemos que en la
preparacion del mismo se tienen que tener en cuenta, basicamente, dos aspectos.
Por un lado el modelo pedagdgico institucional asumido y, por el otro, las demandas
y hecesidades de los alumnos.

3. Desde nuestro proyecto institucional hemos planteado superaciones de los viejas
pero arraigadas practicas que entendian al alumno como un objeto pasivo. Siendo
un sujeto con potencialidades autondmicas que le permiten redescubrir su rol social
de educando-educador, es que consideramos importante resignificar el espacio
escolar como un espacio de didlogo, de expresion biografica, de conflictividad
cotidiana, de experimentacion, de investigacion y de compromiso con el rol docente.

4. El espacio esta atravesado, también, por las nuevas finalidades asumidas por el
instituto formador. Las actividades de investigacién y de capacitacién implican para
los docentes y para los alumnos la apertura de las propuestas aulicas y su
posicionamiento en los trabajos con los equipos, con las instituciones escolares de la
comunidad y, obviamente, en la propuesta de nuevas alternativas de aprendizaje.

5. Facticamente, la construccion de este espacio significara el agrupamiento entre
los distintos cursos del nivel, el encuentro con los departamentos, el desarrollo de
trabajos de campo, el acuerdo de actividades con otras instituciones escolares, la



oferta y realizacion de cursos, la atencién a terceros sean o no instituciones
escolares, entre otros.

En cuanto a la organizacién del tiempo, sostenemos:

1. Acorde al escenario social y laboral actual que demandan organizar el tiempo en
funcién de las cambiantes situaciones que se presentan cotidianamente es que
concebimos una revision de toda estatica horaria, especialmente las vinculadas con
el espacio timbre-timbre. La superacién de la rutina sélo se puede efectuar con la
adopciéon de actitudes flexibles pero a la vez responsables. Una autonomia bien
entendida no descuida las exigencias objetivas de requerimientos horarios pero es
capaz de utilizar esta objetividad dentro de los limites mas amplios que son los
requeridos por la propia inclinaciéon vocacional y por la atencién a distintas
demandas propias del rol docente.

2. Por la antes afirmado es que planteamos la necesidad de la convergencia entre
un tiempo institucional y uno personal. El primero, necesariamente, tiene una
dindmica consensuada para los encuentros pedagdgicos siendo nuestra intencion la
sustitucion paulatina en la concepcidn cronoldgica de la hora de clase, la atencion a
los ritmos personales de aprendizaje y el entrecruzamiento entre diferentes espacios
o con los departamentos. En este sentido se prevé la posibilidad, por ejemplo, de
instrumentar mddulos con carga horaria flexible que permitan, cuando la necesidad
asi lo exija, el dilatamiento de la dedicacién a los mismos. El tiempo personal esta
entrecruzado por los tiempos de formacion, de proyectos, de investigacion, de
capacitacion, ya sea en equipos con docentes o compaferos. Este es un tiempo
particularmente importante ya que desde el mismo se regeneran y se recrean los
interrogantes y los descubrimientos mas profundos en orden a retroalimentar las
propuestas institucionales.

3. El tiempo estara concebido desde la unidad que generan las experiencias de
aprendizaje y buscando salvar la atomizacion sistematica producida bajo la
concepcidn de materias y asignaturas estancas, cerradas. La interdisciplina y la
trandisciplina suponen nuevas coordenadas para resituar el tiempo y dar a las
planificaciones la dinamica exigida por las necesidades del aprendizaje y los
objetivos de la ensefianza.

4. Por Ultimo, pensamos en el tiempo como un recurso que permita organizar el
tiempo institucional docente permitiendo, de esta forma, desarrollar instancias de
capacitacion en servicio, planificacion conjunta, clases compartidas u otras
propuestas que puedan ser emprendidas.

8- 6- CRITERIOS PARA LA DEFINICION DE ESPACIOS
OPTATIVOS DE OFERTA INSTITUCIONAL

Los criterios para la seleccion de espacios optativos seleccionados por la
institucion parten de un diagndstico de las necesidades de la comunidad escolar, de



aquellas areas no contempladas especificamente en el disefio curricular y de
situaciones o0 exigencias eventuales toda vez que las mismas justifiquen tal
atencion.

A modo de ejemplo, se puede considerar un espacio de interés y necesidad real el
que atienda a la problematicas como modelizacion en matematica, teorias nuevas,
resolucion de problemas, matematica financiera, olimpiadas de matematicas, entre
otras y es de esperarse que los futuros egresados también accedan a idéntico
ambito laboral. En tal sentido, se puede decir que el criterio mayormente tenido en
cuenta ha sido la propia demanda de los egresados y la visualizacion por parte de
los docentes de estas nuevas necesidades y demandas del sistema.

Algo similar ocurre con la implementacion del espacio de informatica
educativa. El mismo esta planteado como una herramienta insoslayable para una
accion docente acorde con los requerimientos del momento. Sabido es del
equipamiento con el que cuentan las escuelas de nuestra provincia a partir de
distintos planes sociales y se espera contar en la institucion con un gabinete de
multimedios con computadoras en red y con conexion con distintas redes
educativas.

También es importante aclarar que el personal de la casa cuenta con la
idoneidad y la experiencia suficientes para el desarrollo de estos espacios
intentando, de esta forma, no aumentar la planta docente.

Criterios que se tendran en cuenta para la eleccidon de los espacios opcionales:

e Se priorizard la cultura institucional profesionalizada en el area de las
Matematicas.

e Tener una actitud critica hacia las innovaciones que se produzcan en el
campo de las Matematicas.

e Tematicas que sean necesario incorporar a nuestros espacios por
transformaciones innovaciones y/o investigaciones.

e Tematicas que sean necesario articular, continuar en distintos grados de
complejidad en distintos niveles y modalidades del Nivel polimodal.



8- 7- CRITERIOS DE EVALUACION DE LOS ALUMNOS, DE
LOS PROFESORES Y DEL CURRICULUM.

ACREDITACION Y REGIMEN DE CORRELATIVIDADES.

FUNDAMENTACION:

Es primordial abordar este aspecto teniendo presente la necesidad de que el
mismo sea producto del consenso del colectivo docente de la Institucion,
establecido en el Proyecto Curricular Institucional. Ese es el anhelo y a eso
apuntamos.

En primer lugar es importante conceptualizar la evaluacién, desde qué
perspectiva la definimos, a qué procesos hace referencia, quiénes y como estan
involucrados y como se constituye la relacién entre evaluacién y acreditacién. Asi
también definir la evaluacion de los diferentes actores de la Institucion y sus
implicancias: docente-alumno, institucion-curriculum.

Es necesario explicitar el caracter de no neutral y objetivo de la
evaluacion.En términos genéricos, evaluar es valorar, es decir emitir un juicio de
valor acorde a marcos axioldgicos tendientes a la accion.

La evaluacion es parte de la ensefianza y el aprendizaje: en la
medida que un sujeto aprende simultdneamente evalla, critica, opina, decide
fundamentos entre lo que tiene valor en si y lo que no. Esta actitud evaluadora, que
se aprende, es parte del proceso educativo y por lo tanto es formativo. De esta
forma a la evaluacidn se la desloca del lugar que ha tenido histéricamente: como
acto final desprendido de las acciones de la ensefianza y del aprendizaje.

Evaluar es efectuar una estimacién compleja de una realidad compleja. Los
datos y las informaciones que debe recolectar y elaborar el docente no se refieren
sdlo a productos de aprendizaje, es necesario considerar otros aspectos también
incidentes: la propia accion del docente, las estrategias de ensefianza planificadas,
el curriculum con el que se esta trabajando, etc.

La tarea de evaluar se acerca mas a la tarea de un juez reflexivo y no a la de
un mero aplicador de la ley. La base de una buena evaluacion no son soélo las
técnicas para realizar buenas pruebas sino el juicio reflexivo fundamentado y
experto del docente.

Se convierte en retroalimentador de la tarea de ensefianza, tanto de la fase inicial
(el programa), como de las revisiones sobre la marcha (la programacion).

La recoleccidon de informacion a través de pruebas, sera valiosa de acuerdo al tipo
de conocimientos que hayan promovido, pero también deben ser un reflejo de los
procesos y procedimientos que se hayan trabajado de la misma forma en el proceso
de ensefanza-aprendizaje. Pero la evaluacidon debe ser también para generar
nuevos aprendizajes como resultado de las nuevas relaciones desencadenadas por
esta situacion.

El colectivo docente en nuestra institucion necesita pensar instancias
evaluativas capaces de evidenciar los procesos de indagacion, problematizacion,



sistematizacién, diferenciacion y aplicacién de procedimientos, en coherencia con las
propuestas de ensefianza de cada espacio y/o trayecto.

La evaluacion se acerca hacia un modelo de investigacion: para
evaluar, ademas de medir, hay que comprender circunstancias, procesos,
significados, historias personales.

Algunos autores denominan a esto “evaluaciéon dinamica” o evaluacion a
través de la ensefanza, se trata de que el docente determine cuando es
conveniente, necesario y posible intervenir para promover el cambio cognitivo, por
ejemplo, en lugar de medir a los futuros docentes, hasta qué punto lo hacen bien o
no, seria mas provechoso observar, cuanta ayuda y de qué tipo necesita para
determinarla satisfactoriamente.

La evaluacion dinamica comprende dos aspectos: el primero, evalia el
estado actual del alumno en relacién con la zona disponible para la adquisicion de
conceptos, el sugundo , evalla la “modificabilidad”, la disponibilidad del alumno
para aprender. Esto posibilitara en la formaciéon que ofrecemos, pensar sugerencias,
indicaciones, ideas para favorecer el afianzamiento de los saberes, en torno a lo
disciplinar, su andlisis a partir de la practica.

La evaluacion se constituye en fuente de conocimiento y lugar de
gestacion de mejoras educativas si se lo organiza en una perspectiva de
continuidad: la evaluacién es una instancia permanente de control para corregir y
transformar las tareas de gestionar, ensefiar y aprender. No sirve si tiende a
reafirmar lo que ya existe.

Se evalla para cambiar, no para identificar a los que no se adaptan a lo que la
escuela y el docente proponen.

La evaluacion siempre esta ligada al ejercicio del poder y de la
autoridad: esto implica un juicio publico que provoca efectos positivos y/o
negativos en las personas evaluadas, porque quien evalla estd comunicando un
mensaje con efectos de poder. Por esto seria interesante analizar cual es el
significado y cuales son los efectos que provoca la accidn de evaluar.

Es importante pensar sobre el caracter abierto y transformador de la
evaluacion, ya que esto implica abandonar la idea de calificar para clasificar, por la
de potenciar de la mejor manera posible el aprendizaje en los futuros docentes, asi
como también cambiar en ellos la forma de concebirla.

Es necesario desandar el camino y reflexionar sobre los modelos de
evaluacion que tenemos los docentes y la institucidon misma, y ser sometidos a la
discusién publica y colectiva.

Toda evaluacidon contiene criterios 0 normas establecidos de antemano, los
cuales deben ser conocidos, publicos y comunicados. Los evaluados tienen derecho
a conocer estos criterios. La evaluacién supone un delicado equilibrio entre los
poderes y los saberes. No es un instrumento para construir culpables de los
fracasos de la ensefianza o de las dificultades de aprendizaje, es una instancia para
mejorar colectivamente la actividad de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion de las estrategias de aprendizaje puestas en juego
durante el proceso de construccion de los conocimientos, es un area de



alta potencialidad educativa y con amplias posibilidades de incidencia en
la transformacion de dicho proceso: autores como Nisbet y otros, definen las
estrategias de aprendizaje como secuencias integradas de procedimientos o
actividades que se eligen con el propdsito de facilitar la adquisicion, el
almacenamiento y/o la utilizacién de informacion o conocimientos. Las diferencian
de otros tipos de procedimientos, mas mecanicos que necesitan de acciones
aisladas, haciendo referencia en cambio a estrategias que apuntan a procesos que
pueden ser construidos por el mismo alumno o docente, en funcidon de
determinadas demandas de las tareas de aprendizaje.

La evaluaciébn de las estrategias de aprendizaje estda dada por el
metaconocimiento 0 metaaprendizaje, es decir, el aprendizaje del aprendizaje. Las
estrategias de aprendizaje estan intimamente relacionadas con las estrategias de
ensefianza, por un lado, y con los contenidos disciplinares, por otro. Por lo tanto
evaluarlas permite incorporar procesos por los cuales el conocimiento sobre las
estrategias hace posible reflexionar sobre la eficacia de las mismas y la adecuacion
a su eleccion.

La evaluacion de los profesores y su practica: Toda practica docente
contiene un proyecto pedagdgico-didactico que la direcciona y le da sentido.
Evaluar la misma es concebirla holisticamente, identificando concreciones y niveles
de desarrollo, reconociendo tensiones y contradicciones que se generan en el
entramado mismo de su realizacién. El sentido de esta evaluaciéon no sera la
“rendicion de cuentas”, sino la mirada critica sobre nuestro propio hacer para
mejorar ese proyecto. La informacidn sobre el proyecto la brinda el propio docente
a través de diferentes fuentes, entre ellas la auto-evaluacion, asi como el aporte del
resto de los involucrados: alumnos, comunidad, autoridades.

El punto de partida es el analisis de los acuerdos, discrepancias, alentando el
debate sano para elaborar alternativas de accion.

La recoleccién, organizacion, registro sistematizado y primer andlisis son
tareas casi exclusivas del docente, la interpretacion puede ser compartida con otros
participantes del proyecto (companeros docentes, etc.). Esto permite al docente un
permanente analisis de su practica, lo que posibilita una vigilancia de las mismas y
desde alli, generar nuevos espacios de negociacion que permitan nuevas
construcciones.

Evaluacion del Curriculum: durante el proceso de ensenanza, ciertos

contenidos son ponderados y valorados desde ciertos criterios, marcando énfasis en
unos contenidos mas que en otros.
Esta valoracion es producto, no sélo de las teorias pedagdgicas de los profesores,
sino también de presiones exteriores, desde lo cultural y social, desde las cuales hay
demandas y expectativas en torno a la formacién que se espera posea un docente
para considerarlo un profesional.



CRITERIOS DE EVALUACION DE LOS ALUMNOS:

La evaluacion no es ni puede ser apéndice de la ensefianza. Es parte
de la ensenanza y del aprendizaje.

T p—

En la medida en que un sujeto aprende,
simultaneamente evalla: discrimina, valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide,
enjuicia, opta... entre lo que considera que tiene un valor en si y aquello que carece de
él. Esta actividad evaluadora, que se aprende, es parte del proceso educativo, que como
tal es continuamente formativo. Para esto tendremos en cuenta los siguientes criterios de
evaluacion de los alumnos.

Apropiacion de las conceptualizaciones de los diferentes espacios.

Interrelacién de saberes en torno a los espacios y/o trayectos.

Transferencia a situaciones concretas de saberes aportados por los diferentes
espacios.

Reflexion de sus propias acciones como docente practicante.

Fundamentacién del proyecto pedagdgico-didactico.

Claridad y fundamentacion en la expresion de sus propios puntos de vista.
Compromiso con el rol docente como ensenante.

Apropiacion y transferencia al hacer docente de instrumentos y metodologias
propias del campo de la investigacion educativa.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LOS DOCENTES:

DIMENSIONES:
PROPUESTA PEDAGOGICO-DIDACTICA:



Generacion de acciones y/o trabajos de campo en las escuelas de la comunidad.
Fundamentacién de la propuesta pedagdgico-didactica y las acciones llevadas a
cabo en el aula.

Actualizaciéon de conocimientos en el campo cientifico y pedagdgico.

Estrategias innovadoras que permitan la relacion teoria-practica, la recuperacion
de saberes y la elaboracion de alternativas superadoras.

ORGANIZACION ACADEMICO-ADMINISTRATIVA:

e Organizacion del tiempo y espacio flexibles.
e Agrupamientos colaborativo.
e Recursos didacticos significativos.

DESDE EL EQUIPO DE GESTION

e Deben garantizar amplios espacios de participacion de toda la comunidad
educativa en el planteo y desarrollo de proyectos educativos.

e Deben plantear instancias de comunicacion en la institucién y comunidad en
general para enriquecer y dar sentido de pertenencia comunitaria de los
proyectos.

e Garantizar procesos evaluativos institucionales para la mejora de la gestion
institucional.

DESDE EL EQUIPO PROFESIONAL.

e Deben contribuir en la elaboracidn, reflexién, puesta en practica y evaluacion
de los proyectos institucionales y participar en el génesis de la cultura
colaborativa.

e Deben hacer propuestas claras de intervencién para proyectar innovaciones
colaborativas.

e Deben llevar a cabo practicas docentes coherentes con los proyectos educativos
institucionales.

e Se comprometeran a poner en practicas actividades de accién democratica,
para que los alumnos lo vivan y lo aprendan mejor.

RELACION DOCENTE-ALUMNO:

Deben estar implicados en la definicion Institucional de sus deberes y derechos.
Se comprometeran a realizar actividades caracterizadas por un estilo
cooperativo de aprendizaje.

Respeto por acuerdos contractuados.

Deben posibilitar la comunicacién y la meta-comunicacion.



INTEGRACION A LA INSTITUCION Y COMUNIDAD:

e Integracién a equipos de trabajo.
e Participacion y compromiso en diferentes tareas institucionales.

e Trabajos de extensién a la comunidad.

ANALISIS DE LA PROPIA PRACTICA:

e Registro, sistematizacion de las mismas y analisis compartido de los logros,
obstaculos y elaboracion de alternativas de accion.
Propuesta de clases y proyectos superadoras.
Disefio, implementacion y evaluacién de proyectos.
Disefio, implementacion y evaluacion de investigaciones.



CRITERIOS DE EVALUACIO